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Seit dem Schuljahr 2022/23 stellt das IfBQ allen staatlichen Hamburger Grundschulen, Stadt-
teilschulen und Gymnasien das Sprachférderkennzahlenblatt zur Verfligung.

Das Sprachforderkennzahlenblatt enthalt Ergebnisse aus dem Sprach- und Lernférdermoni-
toring, die fur jede Schule zusammengestellt und mit Ergebnissen der Vergleichsschulen in
Bezug gesetzt wurden. Es soll zum einen dazu dienen, die Férderplanung an |hrer Schule zu
unterstitzen. Zum anderen soll es als Grundlage fir die Querschnittsaufgabe "durchgangige
Sprachbildung" aus den neuen Hamburger Bildungsplanen in den QE- Gesprachen zwischen
Schulleitung und Schulaufsicht dienen.

Da einige Diagramme und Tabellen, die in dem Sprachforderkennzahlenblatt enthalten sind,
nicht selbsterklarend sind, mdchten wir Innen mit diesen Hinweisen eine kurze Einfiihrung zu
dem Dokument und Hintergrundinformationen zu den Daten sowie der Datenquelle bereit-
stellen.

Datenquelle

Grundlage fir dieses Kennzahlenblatt sind die Eintrage zum Sprachférderbedarf nach § 28
(HmbSG) sowie zum Lernférderbedarf im Fach Deutsch nach § 45 (HmbSG) in DiViS bis
zum Stichtag Ende Januar 2025. Sollte es danach noch Veranderungen hinsichtlich der for-
derbedurftigen Schuler*innen an lhrer Schule gegeben haben, werden diese nicht abgebil-
det.

AuRerdem werden die aktuellen KERMIT-Ergebnisse mit aufgenommen. Da KERMIT nur in
ausgesuchten Jahrgangsstufen durchgefihrt wird, werden auch nur die Ergebnisse eines
Jahrgangs dargestellit.

«  Weiterfiihrende Schule: Hier wird die Leistungsentwicklung von KERMIT 5 (2022) auf
KERMIT 7 (2024) fir die Kompetenzbereiche Deutsch-Leseverstehen und Mathema-
tik abgebildet.

*  Grundschule: Hier wird die Leistungsentwicklung von KERMIT 3 (2023) auf KERMIT
5 (2024) fur die Kompetenzbereiche Deutsch-Leseverstehen und Mathematik abge-
bildet.
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Darstellung der Ergebnisse

Dargestellt werden verschiedene Ergebnisse aus dem Bereich Sprachférderung und Lernfor-
derung Deutsch. Dabei werden in der Regel die Ergebnisse lhrer Schule den Ergebnissen
der Vergleichsschulen und der jeweiligen Schulform(en) gegenibergestellt. Die Vergleichs-
schulen sind die acht 8 staatlichen Schulen derselben Schulform, die lhrer Schule hinsicht-
lich der sozialen Lage am ahnlichsten sind. Aus Datenschutzgriinden werden Ergebnisse
von Teilgruppen mit weniger als 5 Personen nicht dargestellt. Dies fuhrt dazu, dass einzelne
Ergebnisse fur einige Schulen nicht in den Abbildungen und Tabellen enthalten sind.

Es folgen spezifische Informationen zu den Ergebnisdarstellungen in den einzelnen Ab-
schnitten.

Seite 1: Ubersicht iiber zentrale Kennzahlen fiir den Bereich Sprachférderung
Diese Seite wurde in diesem Schuljahr 2025/26 neu eingefuhrt. Auf dieser Seite werden funf
zentrale Kennzahlen Ihrer Schule zusammengefasst. Sie sollen Ihnen schnell eine Informa-
tion dartiber geben, ob es Konstellationen gibt, die ein besonderes Augenmerk erfordern.

Entwicklung des Sprachforderbedarfs in den letzten drei Jahren

Wenn sich der Anteil von Schiler*innen mit Sprachférderung bedeutsam
vergroflert, missen Sie wahrscheinlich darauf reagieren und entsprechende
/J Ressourcen dafur bereit machen. Genauso kdnnte eine systematische Re-
duktion der Anteile von Schuler*innen mit Férderbedarf ein Signal dafur sein,
dass lhre Schule entweder eine gute Sprachférderung betreibt und die Schi-
lerinnen schnell aus der Férderung entlassen werden kdnnen. Oder die
Zahlen signalisieren, dass sich die Zusammensetzung lhrer Schiler*innen-
schaft verandert hat.
Deshalb wird hier als erstes angezeigt, ob sich der Anteil der Schilerinnen
mit Sprachférderbedarf in den letzten Jahren verandert hat. Wenn die Anteile
sich zweimal in Folge um insgesamt = 10 Prozent verandert haben, wird hier
darauf hingewiesen. Zusatzlich wird Uberprift, ob lhre Vergleichsschulen
eine ahnliche oder abweichende Entwicklung in den letzten drei Jahren ge-
habt haben.

Verteilung der Schiiler*innen mit Sprachforderbedarf in den Jahrgangsstufen

Grundsatzlich sollte eine durchgangige Sprachférderung an Ihrer Schule ge-
wahrleistet sein. Deshalb wird hier Gberprift, ob in allen Jahrgangsstufen
Schuler*innen in der Sprachférderung sind. Falls das nicht so ist, wird des-
halb an dieser Stelle darauf hingewiesen.

Es ist denkbar, dass es an lhrer Schule Jahrgangsstufen gibt, an denen es
keine Schuler*innen in der Sprachférderung gibt. Gerade wenn es an lhrer
Schule insgesamt eher wenige Schiler*innen gibt, die einen Sprachférder-
bedarf haben. Andererseits gibt es auch Kontexte, in denen aus schulorgani-
satorischen Grunden die Sprachférderung auf bestimmte Jahrgangsstufen
konzentriert wird.
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Auffélligkeiten beim Auftreten des Drehtiireffekts

Ziel einer guten Sprachférderung ist es, dass Schuler*innen so gut und
nachhaltig geférdert werden, dass sie die Forderung erfolgreich wieder ver-
lassen kénnen. In einigen Fallen kommt es aber vor, dass Schiler*innen die
Sprachférderung verlassen und nach einem Jahr ohne Fdrderung wieder in
die Sprachférderung eintreten (Drehtireffekt). Das kann ein Hinweis darauf
sein, dass die Schilerinnen zu frih aus der Sprachférderung entlassen wur-
den. Der Anteil von Schiler*innen, die vom diesem Drehtireffekt betroffen
sind, sollte nicht zu grofl3 werden. Wenn der Anteil von Schiler*innen an |h-
rer Schule mit einem Drehtlreffekt gréofRer als 15 Prozent, wird dies hier be-
richtet.

Kompetenzentwicklung von Schiiler*innen mit Forderbedarf im Vergleich zu Schu-
ler*innen ohne Forderbedarf

Ziel der Sprachférderung und auch der Lernférderung Deutsch ist es auch,
den Schuler*innen uber diese additive Forderung ein Aufschlie3en an die
Schuler*innen ohne Forderbedarf zu ermdglichen. Idealerweise sollten die
Lernruckstédnde bzw. geringere Kompetenzen durch eine erfolgreiche Forde-
rung vollstandig oder zumindest substanziell verringert werden.

Aus diesem Grund wird hier sowohl fir den Kompetenzbereich Deutsch-Le-
sen als auch fur Mathematik dargestellt, ob die Schiler*innen, die sich in der
Sprachférderung und/oder in der Lernférderung Deutsch befinden, eine bes-
sere, vergleichbare oder schlechtere Kompetenzentwicklung aufweisen als
Schuler*innen ohne diesen Forderbedarf. Wenn die Schiler*innen eine um
10 Punkte geringere Kompetenzentwicklung aufweisen, sollte auch hier in-
tern reflektiert werden, ob die aktuelle Form der Férderung ausreichend ist.
Fir die Diagnose des Sprachférderbedarfs werden andere Instrumente als
KERMIT herangezogen (z. B. SCHNABEL, LIFT), die andere Teilkompeten-
zen als das sinnentnehmende Leseverstehen testen. Zusatzlich zu der Do-
mane Leseverstehen wird an dieser Stelle auch der Bereich Mathematik.
Dargestellt. Hier kdnnen die Ergebnisse wiederum Hinweise auf die Qualitat
des eines sprachsensiblen Fachunterrichts geben.

Aufféllige Anteile von Schiiler*innen in der Lernforderung Deutsch

Wenn Schiler*innen in einem Fach eine mangelhafte oder ungenigende
Note haben, haben sie ein Anrecht auf Lernférderung nach § 45. Fir das
hier vorliegende Sprachférderkennzahlenblatt ist die Lernférderung Deutsch
relevant, weil diese Forderung auch auf die additive Sprachférderung an Ih-
rer Schule abgestimmt sein sollte. Wenn der Anteil der Schiler*innen an Ih-
rer Schule vergleichsweise hoch ausfallt oder aber bei Null liegt, wird an die-
ser Stelle darauf hingewiesen.
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Seite 2: Sprachférderung an lhrer Schule

Anzahl Schiiler*innen in der Sprachforderung in IVK- und Basisklassen, in der dritten
Phase sowie in der Lernforderung Deutsch

lhre Schule Vergleichsschulen alle Grundschulen
Sus in IVK | BK- 0 (0 %) 26 (1 %) 731 (1 %)
Klassen
SuS der 3. Phase 1(0 %) 23 (1 %) 429 (1 %)
SuS in der 71 (16 %) 233 (9 %) 7753 (11 %)
Lernférderung Deutsch
(1. Hj.)

Datengrundlage sind alle Schuler*innen, die in an der Schule gemeldet sind. Die Lernférder-
anteile beziehen sich auf Schiler*innen in Regelklassen mit Lernforderung im Fach Deutsch
im 1. Halbjahr des Schuljahres 2024/25 (Stichtag Ende Januar).

Begriffsklarung:

IVK: Internationale Vorbereitungsklassen sind Klassen flr neu zugewanderte Schiler*innen,
die zum ersten Mal in Hamburg eine Schule besuchen und deren Kenntnisse in der deut-
schen Sprache fir den Besuch einer Regelklasse nicht ausreichen.

BK: Basisklassen sind Klassen fur Schiler*innen mit geringer schulischer Vorbildung bzw.
ohne grundlegende Kenntnisse im Lesen und Schreiben. Auch Schiler*innen, die in einem
anderen Schriftsystem als die lateinische Schrift alphabetisiert worden sind, kommen zu-
nachst in eine Basisklasse.

3. Phase: Wenn die Schiler*innen nach einem Jahr IVK mit den zwei Phasen Grund- und

Aufbaustufe in eine altersgemafle Regelklasse Ubergehen, werden sie fir ein weiteres Jahr
(dritte Phase) mit zusatzlichen Ressourcen geférdert.
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Anteil der Schiiler*innen mit additivem Sprachférderbedarf nach § 28a (HmbSG) und
Lernforderung Deutsch nach § 45 (HmbSG) in Prozent

Ihre Schule
(N = 450)

Vergleichsschulen

Grundschulen
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Anteil der Schiilerinnen und Schiiler mit Sprachférderbedarf nach § 28a (HmbSG)
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Anteil der Schiilerinnen und Schiiler in der Lernférderung Deutsch nach § 45 (HmbSG), 1. Hj.
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In dieser Abbildung werden die Anteile von Schuiler*innen mit additiver Sprachférderung
nach § 28a (HmbSG) und die Anteile von Schiiler*innen mit additiver Lernférderung nach §
45 (HmbSG) im Fach Deutsch im Schuljahr 2024/25 dargestellt. Die Angaben flr die Lernfor-
derung Deutsch beziehen sich nur auf das 1. Halbjahr. Bei den dargestellten Werten handelt
es sich um relative Haufigkeiten, die direkt in Prozentwerte Ubertragen werden kénnen (z. B.

0,33 =33 %).

Seite 3: Sprachforderung an lhrer Schule

Schiiler*innen mit additivem Sprachférderbedarf nach § 28a (HmbSG)

Ges. Jg. 1 Jg. 2 Jg. 3 Jg. 4
Anzahl lhre Schule 121 31 29 27 34
Anteil Ihre Schule 27 % 27 % 26 % 23 % 32 %
Anteil 14 % 8% 17 % 16 % 14 %
Vergleichsschulen
Anteil alle 23 % 17 % 27 % 24 % 23 %
Grundschulen

In dieser Tabelle ist die Verteilung der Schiler*innen mit additiver Sprachférderung nach
§ 28a (HmbSG) im Schuljahr 2024/25 in den einzelnen Jahrgangsstufen abgebildet.
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Entwicklung der Anteile sprachférderbediirftiger Schiiler*innen nach § 28a (HmbSG)

Schuljahr 2022/23 Schuljahr 2023/24 Schuljahr 2024/25
Antell [hre Schule 18 % 28 % 27 %
Anteil 11 % 7 % 13 %
Vergleichsschulen
Anteil alle 22 % 22 % 22 %
Grundschulen

In dieser Tabelle sind die Anteile der Schiler*innen in der additiven Sprachférderung nach §
28a (HmbSG) fur die letzten drei Jahre abgebildet.

Forderhistorie der Schuler*innen mit additivem Sprachféorderbedarf nach § 28a
(HmbSG) im Schuljahr 2024/25 (Jahrgang 7-10)

100% LT —
2l 10%
26% 22%
80%
13% 41%
60% A
F2 50
40%
20% -
0-% i
Ihre Schule Vergleichsschulen Grundschulen
(N=5T)

[l Férderung im letzien Schuljahr

. Farderung
in den letzten 2 Schuljahren

|:| Farderung
in den letzten 3 Schuljahren

[C] Drentireffekt

In dieser Abbildung wird die Férderhistorie der Schiler*innen mit additiver Sprachférderung
nach § 28a (HmbSG) in Jahrgang 3 und 4 (Grundschulen) bzw. Jahrgang 7 bis 10 (weiterfuh-
rende Schulen) im Schuljahr 2024/25 abgebildet. Fur diese Gruppe wird dargestellt, ob sie in
den Jahren zuvor ebenfalls Sprachférderung enthalten haben oder nicht. Die Auswertung be-
schrankt sich auf die genannten Jahrgangsstufen, da diese Schuler*innen in den letzten 3
Jahren an lhrer Schule waren. Vom ,Drehtireffekt” sind die Schiler*innen betroffen, die zu-
nachst in der Sprachférderung waren, zwischenzeitlich keine Sprachférderung erhalten haben
und im letzten Jahr erneut Sprachférderung erhalten haben.
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Seite 4: Sprachforderung nach Kategorien differenziert

Auf Seite 4 werden die Anteile der Schuler*innen in der Sprachforderung nach § 28a im
Schuljahr 2024/25 fir verschiedene Teilgruppen differenziert dargestellt.

Geschlecht M Jungen
[[] Madchen
80%
ke 14% 14% 119% 16% 129 % 45
0% | (= | [— | (- e
lhre Schule Vergleichsschulen Stadtteilschulen Gymnasien
(N=1046)

Die erste Abbildung stellt die Anteile der Schuler*innen nach Geschlecht dar. Damit kbnnen
Sie sehen, ob bei Ihnen in der Schule eher Madchen oder Jungen Sprachférderung erhalten.
Im Beispieldiagramm zeigt sich, dass 21 % aller Jungen Sprachférderung erhalten, von den
Madchen sind es rund 14 %.

RISE-Status M sehr niedrig

M niedrig

80% [ mittel
[] hoch

19% 449 o 18% 17%
13% 13% 119% 13% 1p0% | 11% 12% 6% 39
0%
Ihre Schule Vergleichsschulen Staditeilschulen Gymnasien

(N=1026)

In der zweiten Abbildung werden die Ergebnisse nach dem sogenannten RISE-Status aufge-
schlusselt. Der RISE-Index ist ein Maf} zur kleinrdumigen Erfassung der sozialen Lage in un-
terschiedlichen Stadtgebieten Hamburg und umfasst vier Stufen (sehr niedrig - hoch). Damit
erhalten Sie Informationen, wie sich die Schiler*innen in lhrer Sprachférderung hinsichtlich
der sozialen Belastung ihrer Wohngebiete zusammensetzen. Im Beispiel erhalten 19 % der
Schuler*innen mit einem geringen RISE-Index Sprachférderung nach § 28a.

Familiensprache Ml Deutsch
[] andere Familiensprache
80%
2k 16% 18%
13% 1% 11% 4% 1%
0% _:L—:—_:L

lhre Schule Vergleichsschulen Stadtteilschulen Gymnasien
(N=1046)

In Abbildung 3 werden die Ergebnisse danach differenziert, ob die (Uberwiegend) in der Fa-
milie gesprochene Sprache der Schuler*innen Deutsch oder eine andere Sprache ist. Hier
sind z. B. 26 % der Schiler*innen mit einer anderen Familiensprache als Deutsch in der
Sprachférderung, von den Schiler*innen mit deutscher Familiensprache sind es nur rund
13 %.

Seite 7/9



Die vier haufigsten Familiensprachen unter Schiiler*innen an lhrer Schule

Ihre Schule Deutsch Tuarkisch Ukrainisch Spanisch
795 % 5.1 % 45 % 1.5 %
Vergleichsschulen | Deutsch Arabisch Tarkisch Ukrainisch
71.7 % 3.7 % 3.5 % 3.2 %
Stadtteilschulen Deutsch Tuarkisch Arabisch Dari
53.6 % 7.5% 5.8 % 4.0 %
Gymnasien Deutsch Russisch Tarkisch Arabisch
79.6 % 2.6 % 2.6 % 2.2 %

In der Tabelle auf Seite 3 sind die vier am haufigsten (Uberwiegend) gesprochenen Familien-
sprachen an lhrer Schule aufgelistet.

Seite 5: Sprachforderung, Lernforderung Deutsch und Leistungsstand bzw. -
entwicklung

Weiterfiihrende Schule: Hier wird die Leistungsentwicklung von KERMIT 5 (2022) zu KER-
MIT 7 (2024) fur die Kompetenzbereiche Deutsch-Leseverstehen und Mathematik abgebil-
det.

Grundschule: Hier wird die Leistungsentwicklung von KERMIT 3 (2023) zu KERMIT 5 (2024)
fur die Kompetenzbereiche Deutsch-Leseverstehen und Mathematik abgebildet.

Deutsch-Leseverstehen

ohne Sprach- o:ir:erreLSe(l::;gfd(e’:;g 5[; 945 - 1014 (+69)
e S e e o 19 | 09 ~o0
el e 79 | (-57)
et b a2 | 557 (+10)
e Lesriening sos |77 (-52)
ol o 370 | 571 (+101)
mit Sprach- l}:aeLse(;:%?dguig; B 843 _963 (+120)
S o7s [R5 (+52)

700 1300

In der Abbildung wird die Leistungsentwicklung der Schiler*innen flr den Kompetenzbereich
Deutsch-Leseverstehen von KERMIT 5 (2022) zu KERMIT 7 (2024) fur verschiedene Teil-
gruppen mit und ohne Férderung in der 5. Klasse (1. und/oder 2. Halbjahr) dargestellt: Schi-
ler*innen ohne Sprach- oder Lernférderung Deutsch (1), Schiler*innen mit nur einer Sprach-
férderung (2), Schiler*innen mit nur einer Lernférderung Deutsch (3), Schiler*innen mit
Sprachférderung und Lernférderung Deutsch (4).
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Die Balken fur Ihre Schule sind dunkelblau, die Balken fir die Vergleichsschulen hellblau
dargestellt. Falls eine der Gruppen aus weniger als 5 Schiler*innen besteht, werden die Er-
gebnisse aus Datenschutzgriinden nicht dargestellt. Aus der Abbildung kénnen Sie herausle-
sen, ob z. B. die Kompetenzen von Schiler*innen mit Sprachférderung im Bereich Deutsch-
Leseverstehen, die vielleicht bei KERMIT 5 eher schwach ausgepragt waren, in ihrer Lern-
entwicklung bis zu KERMIT 7 deutliche Kompetenzzugewinne im Vergleich zu der Gruppe
ohne Sprach- und Lernforderung Deutsch aufweisen kdnnen. In dem oberen

Beispiel sieht man, dass die Schiler*innen mit Sprach- und Lernférderung Deutsch mit +120
Punkten eine deutlich hdhere Leistungsentwicklung zeigen als die Kinder, die weder in der
Sprach- noch Lernférderung Deutsch sind (+69 Punkte) und diese Lernentwicklung ist eben-
falls deutlich héher als die Lernentwicklung dieser Gruppe bei den Vergleichsschulen (+82
Punkte).

Mathematik
ohne Sprach- otlj':arf Lsem%(:d(ehrll;gili)) 927 -983 (+56)
(i vk et eraiterai 04 [ sss (+52)
ity 54 [o25 (+41)
b g o63 |5 (+73)
s Lesmordarng so7 [llo31 -39
et o11 [T (+67)
mit Sprach- J?urieLSe?rr:gfd(ehrlu:n;B 843 _ 931 (+88)
T eyl sco =3 70
700 1300

In der zweiten Abbildung auf Seite 5 werden die Leistungsergebnisse fur Mathematik darge-
stellt. Diese Abbildung ist genauso aufgebaut wie das vorherige Diagramm fir den Kompe-
tenzbereich Deutsch-Leseverstehen.
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