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Liebe Lehrerinnen und Lehrer,

die vorliegende Veroffentlichung enthalt zusétzliches didaktisches Material im Bereich
Deutsch-Leseverstehen fur die Vor-, aber vor allem fur die Nachbereitung der KERMIT-
Erhebungen im Sinne einer weiteren Unterrichtsentwicklung in den Jahrgéngen 8 und 9. Fir
KERMIT 8 wird jedes Jahr didaktisches Material vom IQB (Institut fir Qualitatsentwicklung im
Bildungswesen, Berlin) herausgegeben. Diese Materialien konnen auch in der
Jahrgangsstufe 9 verwendet werden, doch viele Schulen haben den Wunsch geéaul3ert, auch
fur KERMIT 9 geeignetes Material fur die Weiterarbeit im Unterricht zu bekommen. Anders
als bei KERMIT 8 werden lhnen in dieser Handreichung jedoch nicht die bei KERMIT 9
eingesetzten Aufgaben vorgestellt, da diese nicht 6ffentlich sind.

Diese Handreichung zeigt lhnen jedoch typische Aufgabenbeispiele, die bei KERMIT 9
Verwendung finden. Darlber hinaus méchten wir Sie anregen, mit diesen — urspringlich als
Testaufgaben konzipierten Aufgaben — in Ihrem Unterricht zu arbeiten und sie dabei als
Lernaufgaben zu behandeln. Diese Lernaufgaben werden fachdidaktisch erlautert und in ein
Modell der Aufgabenentwicklung eingebettet.

Alle Aufgaben, Losungen und didaktischen Kommentare sind als Kopiervorlagen enthalten.
Weiterhin wird Ihnen ein Arbeitsplan fiir die Schilerinnen und Schiler zur Verfiigung gestellt,
mit denen die Schilerinnen und Schiiler gezielt einzelne Aufgaben herausgreifen kénnen
und alleine oder mit anderen Mitschilerinnen und -schilern bearbeiten und kontrollieren
konnen.

Sie kénnen das didaktische Material fir lhre personlichen (Unterrichts-)Zwecke in gewohnter
Weise vervielfaltigen und weitergeben. Wir freuen uns uber lhre Kommentare und
Anregungen zu der vorliegenden Verdffentlichung. Sie helfen uns damit, lhre Erwartungen
zuklnftig noch besser erfiillen zu kénnen.

Ihr KERMIT-Team am Institut fiir Bildungsmonitoring und Qualitatsentwicklung
Beltgens Garten 25

20537 Hamburg

Mail: kermit@ifbq.hamburg.de
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Wichtiger Hinweis

Alle Aufgaben sowie die dazugehdrigen Lésungen und Erlauterungen kdnnen Sie
auch auf unserer Seite www.lernstand.hamburg.de im Unterthema downloads /
downloads 2014 herunterladen.
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l. EinfiUhrende Bemerkungen zu dieser Handreichung

Den Wert des Textverstehens erfahrbar machen

Bei der Férderung von Lesekompetenz im Unterricht sollte darauf geachtet werden, dass
mdglichst viele Schilerinnen und Schiler den Nutzen bzw. den Wert eines guten
Textverstehens auch tatséchlich erfahren. Lesekompetenz sollte daher nicht an beliebigen
Texten geubt werden, sondern an Texten, von deren Verstandnis man ,mehr hat’ als nur die
Verbesserung des Verstehens als solchem. Fir die vorliegende Handreichung haben wir die
Kurzgeschichte ,Indigo“ aus Marlene Rdders Erzahlband ,Melvin, mein Hund und die
russischen Gurken® ausgewahlt (Text siehe Seite 26), weil dieser Text Lernprozesse
ermoglicht, die Uber ein genaues und reiches Textverstehen hinausgehen. Solche
Lernprozesse betreffen die inhaltliche und die literarisch-asthetische Ebene.

Zur inhaltlichen Relevanz der Lekture fur Jugendliche

Zunachst kann der Text wegen des Themas ,Adoleszenz® interessant und lehrreich sein.
Beide Figuren erleben eine Entwicklung ihrer Personlichkeit. Johnny, Erzahler und
mannliche Hauptfigur, reflektiert in der Erzahlerrede seine Wandlung von einem Jungen, der
Beziehungen und Tatigkeiten wieder aufgibt, sobald sie problematisch werden, zu einem
reiferen Jugendlichen, der sich zu einer schwierigen Freundin bekennt. Das Ende der
Erzahlung zeigt, wie er ihr dabei zu helfen versucht, ihr eigenes Entwicklungsproblem zu
bewadltigen. Maria, die sich selbst den Namen ihrer Lieblingsfarbe ,Indigo“ gegeben hat,
schwankt zwischen Phasen der Begeisterung und der Niedergeschlagenheit. Sie flrchtet
Zustande, in denen sie sich grau und leblos fuhlt, und bringt sich am Arm kleine
Verletzungen bei, um sich — wie sie selbst sagt — lebendig zu flhlen. Sie begeistert sich fir
Malerei, und zwar sowohl rezeptiv — im Mittelteil der Erzahlung besuchen Johnny und Indigo
eine Ausstellung mit beriihmten farbkraftigen Gemalden der Moderne — als auch produktiv —
der letzte Teil spielt bei Indigo in einem Raum, in dem ihre eigenen, Uberwiegend disteren
Gemalde hangen.

Ein kompetentes Textverstehen ermdglicht eine Reflexion tUber die groBen Themen dieser
kleinen Erzéhlung: die Suche nach der Person, die man tatsachlich sein mdchte; das
Bedurfnis, Zustande der Niedergeschlagenheit zu Uberwinden; Autoaggression;
Freundschaft, Firsorge und Liebe; die Bedeutung von Kreativitat und kilnstlerischem
Ausdruck. Dass viele jugendliche Leserinnen und Leser zu solchen Themen bereits eine
Affinitat haben, kann ihnen das Textverstehen erleichtern, wenn entsprechendes Vorwissen
und entsprechende Einstellungen vor und wahrend der Lektlre aktiviert werden.

Aspekte literarischen Lernens

Mit dem Lernen, welches Uber das bloRe Textverstehen hinausgeht, sind weiterhin
Erfahrungen und Erkenntnisse im Umgang mit &sthetisch gestalteter Sprache gemeint. Die
gattungsspezifische Erzahlweise der Kurzgeschichte mit ihren vielen Auslassungen und
Andeutungen sowie die dichte Symbolik des Textes gestatten es den Leserinnen und
Lesern, das Erzéahlte nach eigenen Vorstellungen auszudeuten und im Gespréch Vergleiche
anzustellen zwischen dem eigenen Verstehen und den Deutungen anderer. Wéhrend es im
Umgang mit informierenden Texten darauf ankommt, dass ein richtiges Verstehen das
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eigene Wissen erweitert, kommt es im Umgang mit einem literarischen Text wie dem hier
vorgestellten darauf an, dass das Geschehen nicht nur angemessen verstanden, sondern
auch um individuelle Vorstellungen und Vermutungen erganzt wird. Ziel des Verstehens ist
nicht in erster Linie, dass das Wissen um menschliche Erfahrungen erweitert wird (im Sinne
eines folgendermalien formulierbaren Wissenszuwachses: ,Es gibt also Jugendliche wie
diese Maria, die sich nach einer Farbe nennt, die sich fur bunte Gemalde begeistert, die
selbst dunkle Bilder malt, die Probleme mit der Selbstfindung hat, die oft niedergeschlagen
ist, die sich ritzt und die einen Freund hat, der sie bewundert und sich um sie kimmert®).
Vielmehr kann das Wissen um solche Existenzmdglichkeiten bei den Leserinnen und Lesern
langst vorhanden sein, ohne dass die &sthetische Funktion des Textes dadurch
beeintrachtigt wiirde. Diese Funktion besteht darin, dass die Besonderheit der Geschichte
und die Art der Darstellung zu einem emotionalen Miterleben fuhren, zu einem
identifikatorischen Ausmalen des Erzahlten sowie — zumindest im Fall dieser Art von
Jugendliteratur — zu Nachdenklichkeit gegeniiber dem dargestellten Menschlichen. Solche
Formen der Textaneignung konnen durch spezifisch literarische Texteigenschaften
provoziert werden, auf die wir in Abschnitt Il unter der Uberschrift ,Sprach- und
Textgestaltung interpretieren® genauer eingehen.

Aufgaben zur Forderung des Textverstehens

Die Fahigkeiten des Textverstehens, die bei KERMIT untersucht werden, bilden keinen
Gegensatz zu den oben erwahnten ,héheren® Zielen. Vielmehr kbnnte man sagen, dass es
sich um zwei Seiten derselben Medaille handelt. In Test-Situationen wird die Seite des
inhaltlichen und asthetischen Lernens — um im Bild zu bleiben — meist verdeckt. Denn es
besteht keine Gelegenheit und Mul3e, naher auf all das einzugehen, was die Texte
interessant und reizvoll macht. Ganz anders in Lernsituationen: Hier kommt es gerade darauf
an, die Medaille hin- und herzuwenden und das Textverstehen mit einem Nachdenken Uber
die Inhalte und Uber die literarische Gestaltung zu verbinden. Die in dieser Handreichung flr
den Unterricht vorgeschlagenen Aufgaben beziehen sich auf Teilkompetenzen des
Textverstehens und ermdglichen in vielen Féllen ein dartiber hinausgehendes Nachdenken.
Die Kommentare zu den einzelnen Aufgaben enthalten Hinweise sowohl auf den jeweiligen
inhaltlichen Schwerpunkt als auch auf die Kompetenzstufe, auf der die Aufgabe geldst
werden kann.

Die Aufgabensammlung ist kein Diagnose-Instrument

Die meisten der vorgeschlagenen Aufgaben entsprechen den Formaten, die aus Tests und
Vergleichsarbeiten wie ,KERMIT* bekannt sind. Sie lassen sich im Unterricht zwar auch zur
Beobachtung von Verstehensfahigkeiten einsetzen, allerdings erhebt diese Handreichung
nicht den Anspruch, ein Instrument fir die Individualdiagnose zu sein. Wer die hier
vorgeschlagenen Aufgaben dazu verwenden mdochte, individuelle Lesekompetenzen
einzuschétzen, muss wissen, dass die Ergebnisse nur Hinweise auf individuelle Starken und
Schwéchen geben kénnen und dass man diese Hinweise anderweitig Uberprifen muss.



Teaching to the test?

In erster Linie ist diese Handreichung fir Lehr-Lernsituationen vorgesehen, nicht fur die
Diagnose von Verstehenskompetenz. Bei der Entwicklung von KERMIT-Testaufgaben zu
anderen Texten wurde in der Aufgabenentwicklergruppe oft bedauert, dass die Schilerinnen
und Schuler Aufgaben nicht gemeinsam bearbeiten und diskutieren durfen und dass weder
Schilerinnen und Schuler noch Lehrkréafte die Aufgaben variieren oder um eigene Aufgaben
erganzen konnen. Es gibt ein ungenutztes Lernpotential von Aufgaben, die gar nicht fir das
Lernen, sondern ausschlieflich fir die Ermittlung von Lernstanden bestimmt sind. Deshalb
war es ein besonderes Anliegen der Entwicklergruppe, in dieser Handreichung Lernaufgaben
vorzulegen. Es geht hier also nicht um ein ,teaching to the test, bei dem die Schilerinnen
und Schiler gezielt im Umgang mit Testformaten trainiert werden. Dies ist der wohl am
haufigsten geaul3erte Einwand gegen die Verwendung von Testaufgaben als Lernaufgaben.
Vielmehr geht es um die Forderung zentraler Verstehensfahigkeiten. Wenn sich als
Nebeneffekt zugleich eine Gewohnung an die Formate von Testaufgaben einstellte/einstellen
wilrde, sprache das nicht gegen die Verwendung von Testformaten im Unterricht.

Vorgegebene Losungsmaglichkeiten: Erziehung zur Unselbststandigkeit?

Ein anderer Einwand gegen den Einsatz von typischen Testaufgaben in Lernsituationen
lautet, dass die Schilerinnen und Schiler zur Unselbststandigkeit erzogen werden, weil
ihnen meist richtige und falsche Losungen zur Auswahl vorgegeben werden. In diesem
Punkt ist eine differenzierte Betrachtung erforderlich. Sehr viele Schilerinnen und Schiler
sind noch nicht dazu in der Lage, ihr Textverstehen gut zu artikulieren. Diese Fahigkeit zu
schulen — genau darauf zielt die Vorgabe von richtigen und falschen Losungen. Fordert man
mit solchen Hilfestellungen die Fahigkeit, das Verstehen genau zu artikulieren, so fordert
man vermutlich auch die Genauigkeit des Verstehens. Die Selbststandigkeit der Artikulation
kann in den offenen Aufgaben mit Freiantworten geftrdert werden, die die vorliegende
Sammlung ebenfalls enthélt. In einem weiterfiihrenden Unterricht kénnen die Schilerinnen
und Schiler z. B. zu einem anderen Text selbst Aufgaben mit richtigen und falschen
Losungsangeboten formulieren und dartber diskutieren, ob die vermeintlich richtigen
Ldsungen tatsachlich richtig und die vermeintlich falschen Losungen tatsachlich falsch sind.

Wird das Gespenst der richtigen Interpretation reanimiert?

Ein weiterer Einwand gegen den Einsatz von typischen Testaufgaben in Lernsituationen
lautet, dass die Schiilerinnen und Schiler dabei etwas prinzipiell Verkehrtes lernen, namlich
dass es beim Textverstehen immer ein ,Richtig“ und ,Falsch® gibt, obwohl doch gerade bei
literarischen Texten die Frage von Richtig und Falsch oft nicht eindeutig zu entscheiden ist —
und zwar gerade in den besonders wichtigen Fragen des Verstehens. Dieser Einwand wird
in KERMIT-Aufgaben grundséatzlich bertcksichtigt: Bei Mehrdeutigkeit wird nicht einfach
nach der richtigen Losung gefragt, sondern nach der Losung, die mit dem Text vereinbar ist,
oder nach einer Aussage zum Text, die zutreffen kann. Die Falsch-Antworten muissen in
solchen Fallen allerdings eindeutig Fehlinterpretationen sein. Was die Schilerinnen und
Schiler dabei lernen, ist, dass es auf der einen Seite Varianten eines angemessenen, mit
dem Text zu vereinbarenden Verstehens gibt, auf der anderen Seite aber Formen von
Missverstehen und Fehlinterpretation.



Aspekte eines Textes, die nahezu beliebig interpretierbar sind und deren Verstandnis fast
ausschlie3lich vom subjektiven Dafirhalten der Leserinnen und Leser abhangig sind, werden
bei der Entwicklung von reinen Testaufgaben ausgelassen. In die hier vorgelegte
Aufgabensammlung wurden allerdings gelegentlich Aufgaben aufgenommen, die mehr die
textgebundene Phantasietatigkeit der Schulerinnen und Schuler als ihr texterschlie3endes
Verstehen betreffen. Ein Beispiel ist die nicht [falsch® beantwortbare Aufgabe, bei der die
Schilerinnen und Schiler sich einen Namen ausdenken sollen, den Johnny sich am Ende
selbst geben konnte.

Zielt die Handreichung auf eine Monokultur solcher Lernaufgaben?

Wir verzichten hier weitgehend darauf, umfangreiche Schreibaufgaben zu formulieren.
Dahinter steht kein Pladoyer gegen einen Unterricht im Schreiben Uber Literatur — ganz im
Gegenteil. Wir schatzen das Schreiben von Texten Uber Texte als tGiberaus wichtig und fur
das Verstehen forderlich ein. Unsere Sammlung will also nicht in Konkurrenz treten zu
schriftichen  Textzusammenfassungen, Figuren-Charakterisierungen, Erzéhlanalysen,
Klarungen einer Interpretationsfrage, Textvergleichen oder Rezensionen. Solche
Aufgabenstellungen verlangen ein gutes Textverstehen und zielen darauf, dass das
Verstehen beim Schreiben prézisiert, geprift und ggf. revidiert wird. Die Aufgaben aus
unserer Sammlung kénnen eine Vorbereitung auf solche komplexen Schreibaufgaben sein.
Dabei ist ein differenzierter Einsatz gemafld den vorhandenen Verstehensfahigkeiten der
Schilerinnen und Schiler mdglich und sinnvoll: Fir Schilergruppen, denen das Bearbeiten
komplexer Schreibaufgaben unterschiedlich schwerfallt, kénnen unterschiedliche Aufgaben
ausgewahlt werden.

Unsere Zurickhaltung betrifft auch handlungs- und produktionsorientierte Aufgaben. Solche
Aufgaben kunstlerischen Agierens und Schreibens kdnnen Verstehensunterschiede ans
Licht bringen und fur das Textverstehen sehr forderlich sein, wenn bei der Auswertung das
Textverstehen erklart und reflektiert wird und eine Rickwendung auf den Text erfolgt. Aus
dem schon genannten Grund haben wir uns dagegen entschieden, solche Aufgaben zu
entwickeln. Es geht uns hier um das Lernpotential typischer KERMIT-Aufgaben.

Die Handreichung kann als Lernkartei verwendet werden

Die einzelnen Aufgaben dieser Handreichung sind jeweils versehen mit Hinweisen auf
¢ die richtige Losung;
¢ den Aufgabentyp, z. B. Multiple-Choice oder offene Antwort;
¢ ein inhaltliches Unterthema, dem sich die Aufgabe zuordnen lasst;
e Einschatzung der Schwierigkeit;
e die Teilkompetenz, auf deren Niveau die Aufgabe Iosbar ist (s. u., Abschnitt I11);

e gegebenenfalls eine Anmerkung zum Einsatz im Unterricht, z. B. zu anderen
Aufgaben, die als Alternativen gedacht sind oder die einen guten Anschluss bilden
kénnen.

Die Aufgaben kénnen von Lehrkraften und Schilerinnen und Schilern frei zusammengestellt
werden, sodass sie dem im Unterricht gesetzten inhaltlichen Schwerpunkt entsprechen und



auf unterschiedliche Auspragungen der Lesekompetenz bezogen sind. Der Einsatz der
Aufgaben in einem individualisierten oder binnendifferenzierten Unterricht soll durch die
Kommentare also erleichtert werden. Bei der Auswahl und Kombination kann es zu
Wiederholungen kommen, weil zu einigen inhaltlichen Punkten mehrere Aufgabenstellungen
vorhanden sind.

In vielen Féllen ist es sinnvoll, einzelne oder inhaltlich zusammenh&angende Aufgaben mit
Verfahren des kooperativen Lernens zu bearbeiten. In den Kommentaren zu den Aufgaben
wird diese Mdoglichkeit nicht eigens erwéhnt — mit einer Ausnahme (Aufgabe C 4).
Gegebenenfalls ist es erforderlich, die Aufgaben so umzuformulieren oder im Unterricht zu
kommentieren, dass sie auf bestimmte Sozial- und Kooperationsformen zugeschnitten sind.

In dem beigefiligten Arbeitsplan kénnen die Schilerinnen und Schiiler fir sich selbst und die
Lehrperson festhalten, welche Aufgaben zu welchen Themenbereichen und mit welchen
Schwierigkeitsgraden sie in welcher Sozialform bearbeitet haben. Auf3erdem konnen sie
angeben, wie schwer ihnen die Bearbeitung gefallen ist. Dies soll der Reflexion von
Lernprozessen dienen und Klarungsbedarf anzeigen.

Nutzen der Handreichung fur andere Aufgabenstellungen

Die Kommentare zu den einzelnen Aufgaben weisen jeweils aus, welche Teilleistungen des
Textverstehens fir die Beantwortung erforderlich sind. Diese Herausforderungen an das
Verstehen, die der Text selbst stellt, werden zuvor in Teil Il untersucht. Die Leserinnen und
Leser der Handreichung kénnen auf der Grundlage dieser Analysen und Kommentare auch
ganz andere Aufgaben formulieren — seien es Aufgaben in den hier vorgestellten Formaten,
seien es komplexe Aufgaben des Schreibens Uber den Text, seien es Aufgaben fir ein
kunstlerisches Handeln und Produzieren. Auch soll diese Handreichung eine Anregung sein
fur die Auswahl und Formulierung von Aufgaben zu anderen Texten. Wir erwarten also nicht,
dass samtliche Nutzerinnen und Nutzer mit ,Indigo“ und unseren Aufgaben arbeiten, sondern
wir denken auch an die Abwandlung und den Transfer unserer Ideen. Riickmeldungen zum
Einsatz unserer Aufgaben interessieren uns ebenso wie Hinweise auf einen Unterricht, in
dem Sie Aufgabenideen variiert oder auf andere Texte Ubertragen haben. Wir freuen uns
Uber jede diesbezigliche Nachricht, die an kermit@ifbg.hamburg.de gesendet wird.
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Zur Einbettung der Aufgaben in den Unterricht

Die Aufgaben decken nicht den gesamten Unterricht zu der Erzahlung ,Indigo“ ab, sondern
sind fiur eine Phase der grundlichen Erarbeitung gedacht. Die Aufgaben sollen mithin in
einen phasierten Unterricht eingebettet sein. Die im Folgenden zuerst genannte Phase ist
fakultativ; der Unterricht kann selbstverstandlich auch mit der Textbegegnung beginnen.

1. Phase: Vorbereitung auf die Textbegegnung

In dieser Phase, die dem Umgang mit dem Text vorausgehen kann, lassen sich das
Vorwissen, die Einstellungen und die Erwartungen der Schilerinnen und Schiler zu
inhaltlichen Fragen aktivieren, und zwar mit mundlichen/schriftlichen Verfahren oder
visuellen/auditiven Impulsen. Folgende Fragen bieten sich an: Was bedeuten mir Farben
und Gemaéalde? — Bin ich mit meinem Namen zufrieden? — Wie und wer mdchte ich sein? —
Was sollte man tun, wenn ein Freund / eine Freundin ein Problem hat?

2. Phase: Textbegegnung

In dieser Phase, deren Gestaltung entscheidend ist flr das Textverstehen, ist eine
Alternative zum stummen Lesen der Schilerinnen und Schiler das getibte Vorlesen durch
die Lehrerin / den Lehrer oder durch eine Schilerin / einen Schiler. Die (anderen)
Schilerinnen und Schiler kbnnen wahrenddessen stumm mitlesen oder aber nur zuhéren
und den Text erst danach lesen. Das ungeiibte Vorlesen durch Schiilerinnen und Schiiler
ist hingegen — wie empirische Untersuchungen eindeutig zeigen — hinderlich fir das
Textverstehen und die Motivation, sich mit einem Text zu befassen.

3. Phase: Kognitive und emotionale Verarbeitung der Textbegegnung

In dieser Phase, die der Textbegegnung folgt oder beim stillen Lesen gleichzeitig moglich
ist, kdnnen die Schilerinnen und Schiler Unterstreichungen, Randnotizen und weitere
Markierungen im Text vornehmen und erste Eindriicke, Gedanken, Fragen und Wertungen
(Gefallen und Missfallen) artikulieren — sei es individuell schriftlich, sei es in einem
Partnergesprach, sei es in einem Blitzlicht in der Gruppe. Fragen des Textverstehens, die
in den nachfolgend gestellten Aufgaben keine Rolle spielen, sollten hier geklart werden.

4. Phase: Texterarbeitung mit Hilfe der vorgeschlagenen Aufgaben

In dieser Phase konnen Aufgaben der Handreichung (z. B. in Form einer Lernkartei)
eingesetzt werden, und zwar nicht nur in Einzel-, sondern auch in Partner- oder
Kleingruppenarbeit. Wie oben erwahnt, sind Formen kooperativen Lernens sinnvoll.
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5. Phase: Auswertung der Texterarbeitung

Unverzichtbar ist eine Auswertung der Aufgaben, sei es in Partner- oder
Kleingruppenarbeit, sei es im Dialog der Bearbeiterinnen und Bearbeiter mit der
Lehrperson, sei es im Plenum. Mdglich ist auch eine individuelle Selbstkorrektur, die
allerdings dialogisch eingebunden werden muss, damit deutlich wird, ob die Schulerinnen
und Schuler verstehen, warum ihre Losungen richtig oder falsch sind. Die Auswertung ist
nicht nur wegen der Auflosung (richtig oder falsch), sondern vor allem auch wegen der
Verstandigung Uber das Textverstehen und die Lésungswege notwendig. In diesem
Zusammenhang kann der Arbeitsplan eine Funktion fir die Verstandigung und
Selbstverstandigung lGber das Textverstehen haben.

Die Phasen 4 und 5 kdnnen wiederholt aufeinander folgen, wenn zunachst einzelne
Aufgaben oder eine kleine Sequenz bearbeitet und ausgewertet werden, bevor die nachste
Teilsequenz bearbeitet wird.

6. Phase: Sicherung des Verstehens und weiterfihrende Reflexion

In dieser abschlieRenden Phase sind unterschiedliche Verfahren mdglich, etwa die
Beantwortung einer komplexen Interpretationsfrage, die wichtige Aspekte des Textes
blndelt. Dies kann in einem langeren, individuell verfassten Text geschehen, aber auch in
einem Gruppen- oder Plenumsgesprach, dessen Ergebnisse protokolliert werden.
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ll. Untersuchung der Erzahlung ,,Indigo“: Herausforderungen fir die
Teilleistungen des Textverstehens

Zur Funktion des Kompetenzmodells

Bei der Testung von Lesekompetenz haben sich Modelle empirisch bewahrt, die bestimmte
kognitive Teilleistungen des Textverstehens als Niveaustufen darstellen. Die Bezeichnungen
dieser Stufen fassen jeweils mehrere geistige Operationen zusammen, die sich noch viel
differenzierter darstellen lassen. Wie anspruchsvoll diese Teilleistungen wirklich sind, hangt
auch von dem jeweiligen Text ab: In manchen Texten sind die zentralen Aussagen und das
Thema ausdriicklich formuliert und relativ leicht erkennbar, wogegen der inhaltliche
Zusammenhang schwer erkennbar ist. In einem solchen Fall missten die Niveaus 3 und 4
des nachfolgenden Modells eigentlich in umgekehrter Reihenfolge dargestellt werden. Auf
eine grofRe Zahl von Texten und Probanden bezogen haben sich Stufungen wie die folgende
allerdings als empirisch robust erwiesen:

Niveau | Teilkompetenz Ilkone
1 Manifeste Informationen und Informationsverknipfungen °
verstehen o=
2 Informationen und Informationsverkntpfungen lokal g
erschlie3en o0
3 Globale Zusammenhénge verstehen @
4 Informationen in Begriffen und Vorstellungen _gg
zusammenfassen CR-5
5 Sprach- und Textgestaltung interpretieren %

Dieses Modell folgt zwar nicht detailgenau, aber doch in wesentlichen Punkten dem Modell,
das das Institut zur Qualitdtsentwicklung im Bildungswesen (IQB) fir den Mittleren
Schulabschluss veréffentlicht hat (www.igb.hu-berlin.de/bista/ksm). Bei der Formulierung von
Test- und Lernaufgaben hat sich das Entwicklerteam an diesem Modell orientiert. Mit Hilfe
des Modells kann man auf3erdem Unterrichtstexte untersuchen, um zu bestimmen, welche
Anforderungen ein Text an die Teiloperationen des Verstehens auf den unterschiedlichen
Niveaustufen stellt und welche Mdoglichkeiten der Interpretation es eréffnet. Genau dies soll
nachfolgend am Beispiel von ,Indigo“ geschehen. Die Analyse des Beispieltextes hat hier
aullerdem die Funktion, das Kompetenzstufenmodell durch Anwendung zu erlutern. Die
Analyse ist exemplarisch gemeint: Auf diese Weise kann man sich bei der Vorbereitung des
Unterrichts, ja bereits bei der Auswahl der Unterrichtslektire, Verstehensanforderungen und
Interpretationsmoglichkeiten vergegenwartigen.

Allerdings werden die Kompetenzstufen nicht nach der Logik ,Vom Einfachen zum
Komplexen® durchgegangen. Denn bei der Textauswahl und der Unterrichtsplanung denkt
man hé&ufig zuerst Uber relativ anspruchsvolle Schiilerleistungen der globalen
Kohérenzbildung nach, die fir ein reiches Textverstehen erforderlich oder wiinschenswert
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sind. Dabei fragt man, wie die unterschiedlichen Schilerinnen und Schiiler der Lerngruppe
Folgendes verstehen kdnnten und verstehen sollen:

¢ den groben Handlungszusammenhang;

o zentrale Konflikte, die die Handlung vorantreiben;

e das Resultat der Handlung, also die Losung oder Nicht-Losung der Konflikte;
e das zentrale Thema;

e zentrale Textaussagen bzw. den Textsinn.

Zuerst werden daher niveauvolle Leistungen der globalen Kohéarenzbildung beschrieben,
d. h. der Herstellung schlissiger Zusammenhéange auf der Ebene des gesamten Textes.
Innerhalb des Stufenmodells sind diese Leistungen auf dem Kompetenzniveau 3 und 4
angesiedelt.

AnschlieBend wird untersucht, welche Besonderheiten der Sprachverwendung und
Textgestaltung die Schilerinnen und Schiler beachten sollen, damit ihr Textverstehen
gelingen kann oder bereichert wird. Die entsprechenden Teilleistungen des Verstehens sind
im Stufenmodell auf dem Niveau 5 angesiedelt.

Erst zuletzt werden die Leistungen der lokalen Koharenzbildung auf den Niveaustufen 1 und
2 dargestellt, namlich die Bewadltigung einzelner Textstellen, die den Schilerinnen und
Schilern Schwierigkeiten bereiten kénnten. Solche Stellen sind insbesondere

e unbekannte oder unklare Ausdriicke;
e schwer zu verstehende Informationsverknipfungen in und zwischen Satzen;

e Stellen, an denen die Schilerinnen und Schiler Einzelheiten und Zusammenhange
erschlieBen muissen, die der Text nicht ausdriicklich mitteilt.

Zu jeder Teilkompetenz werden zunachst in einem Kasten Leitfragen gestellt, die sich auf
Texte aller Art beziehen lassen. Die jeweils anschlieRenden Absatze enthalten — bezogen
auf die Erzahlung ,Indigo” — Antworten auf einige dieser Fragen. Nicht zu jeder Verstehens-
anforderung, die wir auf diese Weise nun untersuchen, gibt es in Teil V auch eine
Lernaufgabe. Denn die Handreichung hat nicht den Anspruch auf Vollstandigkeit, sondern
versteht sich, wie gesagt, auch als Anregung zur eigenen Aufgabenentwicklung.
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Teilkompetenz auf Stufe 3:
Globale Zusammenhé&nge verstehen
Welche Informations-, Instruktions-, Argumentations- oder (hier:) Handlungs-

zusammenhange muissen die Leserinnen und Leser verstehen, um zu einem koharenten
Mindestverstehen des Textinhalts zu gelangen?

Welche dieser Zusammenhange kénnten schwer zu verstehen sein, z. B.
— weil die Elemente im Text zwar explizit verbunden, aber weit verstreut sind;
— weil es andere Informationen gibt, die wichtige Zusammenhange uberlagern;
— weil der Zusammenhang nur durch eine Schlussfolgerung hergestellt werden kann?

Die Schritte der Erzéhlung und der Handlung verstehen

Die Schuilerinnen und Schiler sollen verstehen, dass die Erzahlung ,Indigo“ aus den
folgenden miteinander zusammenhangenden Abschnitten besteht:

(1) Dialog zwischen Maria, die sich Indigo nennt, und dem Ich-Erzahler, der — wie man
spater erfahrt — Johnny genannt wird, Uber den Vornamen Maria und ihre Idee, dass
jeder Mensch sich seinen Namen selbst geben sollte; Johnny mdchte die Frage nach
seinem Wunschnamen nicht beantworten.

(2) Bericht oder Nachdenken des Erzéahlers Uber sich selbst, seinen (Kose-)Namen und
seine (ihm von anderen zugeschriebenen) Charaktereigenschaften.

(3) Dialog zwischen Indigo und Johnny im Museum oder in einer Ausstellung Uber Farben,
den Zusammenhang von Malerei und Liebe und uber die Wirkung von Kunst auf beide
Figuren; Indigo erregt wegen ihrer lauten AuRerungen und ihrer Bewegungen das
Missfallen der Besucher und des Aufsehers; Indigo schlagt vor, zu ihr nach Hause zu
gehen.

(4) Johnny und Indigo befinden sich im Raum mit ihren Bildern und sprechen uber die
Dunkelheit der neuen Bilder und Uber die von Johnny entdeckten Verletzungen an
Indigos Arm; Niedergeschlagenheit und Selbstzweifel Indigos sind Ursachen beider
Phanomene; Indigo bezeichnet die Selbstverletzungen als Versuch, ,Farbe” in sich zu
spuren (Z. 97).

(5) Johnny ergreift auf doppelte Weise die Initiative, indem er ihren unverletzten Arm mit
indigofarbenen Ornamenten bemalt und ihr seinen eigenen Wunschnamen ins Ohr
flistert.

Den Konflikt und die Entwicklung der Handlung verstehen

Eine Entwicklung der Handlung lasst sich insofern ausmachen, als Indigos innerer Konflikt
um ihre Identitatsfindung sich verstarkt: Anfangs bekennt sie sich zu dem Wahlnamen Indigo
und der damit verbundenen nicht-grauen Selbstwahrnehmung; am Ende fuhlt sie sich
zunehmend (,in letzter Zeit“) grau, und Johnny bemerkt, dass ihre ,neuen Bilder alle so
dunkel® sind — er muss also altere Bilder kennen, die weniger dunkel sind. Die an den Malern
van Gogh und Rothko bewunderte Farbigkeit kann Indigo nach eigener Aussage nur noch
durch die Selbstverletzungen hervorbringen: ,Deswegen mach ich das. Um nachzuschauen,
ob da noch Farbe in mir drin ist* (Z. 96f.).
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Auch Johnny entwickelt sich. In Relation zu seiner angedeuteten Vorgeschichte hat er sich
schon zu Beginn der erzahlten Zeit verandert. Er ist nicht mehr der Junge, der sich keine
Mihe gibt und Dinge aufgibt, sobald sie schwierig werden. Wahrend des
Ausstellungsbesuchs sagen ihm die Bilder noch wenig; er interessiert sich weitaus mehr fir
das Madchen. Erst bei Indigo beginnt er dartber nachzudenken, was die (dunklen) Bilder
ausdricken, und er beginnt sogar selbst zu malen, indem er Indigos unverletzten Arm
verziert, um ihr zu helfen.

All diese Aspekte der Wandlung liegen nicht direkt an der Oberflache, werden also nicht
ausdrucklich erzahlt, sondern kdnnen nur bei einem genauen Lesen erschlossen werden,
das Zusammenhéange zwischen verstreuten Textstellen bewusst herstellt.

Teilkompetenz auf Stufe 4: SE

Informationen in Begriffen und Vorstellungen zusammenfassen

Welche (bergeordneten Vorstellungen oder Begriffe zur Zusammenfassung und
Interpretation sollen gebildet werden? Worauf sollen sie sich beziehen? Auf...

— Orte, Dinge, Umsténde usw. der dargestellten au3eren Wirklichkeit;
— Taten, Geftihle, Einstellungen, Ziele, Eigenschaften von Figuren;

— Absichten, Thesen, Meinungen, Sprechakte des Verfassers;

— Themen, Hauptaussagen, Funktionen von Textabschnitten;

— Thema, Hauptaussage, Zweck, Sinn des gesamten Textes.

Die beiden Komponenten globaler Kohéarenzbildung, die Fahigkeit zum Verstehen von
Zusammenhangen und die Fahigkeit zum Zusammenfassen von Informationen, sind eng
miteinander verbunden, denn um groBere Zusammenhange benennen zu kénnen, muss
man dazu in der Lage sein, Einzelheiten zu bindeln.

Themen und Sinnaussagen bestimmen

Die am starksten zusammenfassenden Begriffe betreffen das Thema der Erzahlung, den
zentralen (inneren) Konflikt sowie Sinnaussagen, die Leserinnen und Leser dem gesamten
Text zuschreiben. Ein kompetentes Textverstehen auf dieser Ebene zeigt sich, wenn
begriffliche Konzepte gefunden werden wie Freundschaft und Liebe, Kunst und Leben, Ich-
Findung/ldentitat, psychische Probleme. Sinnaussagen umfassen die Gesamthandlung, z. B.
in komplexen Aussagen wie diesen: Indigo hat Angst, grau und langweilig zu sein, und
braucht die Malerei, um sich lebendig zu fihlen. Doch ihre Bilder werden immer dunkler, und
um sich lebendig zu fuhlen, ritzt sie sich. Ihr Freund Johnny ist entsetzt dartiber und versucht
ihr zu helfen, indem er sich ihr liebevoll zuwendet.
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Innere und aufRere Handlungen bestimmen

Begriffe kdénnen Handlungsabschnitte zusammenfassend erfassen, z. B. in Zwischen-
Uberschriften. Sie kénnen Handlungsmotive und innere Situationen benennen, und zwar in
Bezug auf Indigo und Johnny. — Letzteres verlangt eine Zuordnungsaufgabe, die Johnnys
Reaktionen auf die Entdeckung der Narben in eine Reihenfolge bringen lasst.

Eigenschaften von Figuren bestimmen

Figuren und ihre Veranderungen werden mit Begriffen charakterisiert und beurteilt: Indigo ist
unkonventionell, sie handelt Uberraschend, furchtet MittelmaRigkeit, ist unstet, schwankt
zwischen Begeisterung und Niedergeschlagenheit, zwischen Selbstsicherheit und
Selbstzweifeln. Johnny ist verliebt und entwickelt sich von einem eher gelassenen (coolen)
und unbeteiligten zu einem besorgten und aktiven Menschen. Die Besucher der Ausstellung
kann man als spiel3ig, normal, ordnungsliebend bezeichnen.

Teilkompetenz auf Stufe 5:

Sprach- und Textgestaltung interpretieren

Welche rhetorischen und stilistischen Texteigenschaften sollen wahrgenommen und zum
Ausweis eines sprachbewussten Textverstehens interpretiert werden?

Welche textlibergreifenden Strukturen, insbesondere Eigenschaften und Funktionen von
Textsorten, sollen erkannt und fur die Interpretation genutzt werden?

Perspektivgestaltung, Gedanken- und Redewiedergabe verstehen

Ich-Erzahler ist Johnny. Er erzahlt nicht retrospektiv, sondern in der dargestellten Situation.
Die Leserinnen und Leser erfahren nicht mehr und nicht weniger als das, was Johnny in den
dargestellten Situationen wahrnimmt und denkt; das erzahlende Ich weil3 also nicht mehr als
das erlebende Ich. Grammatisches Tempus ist das Prasens, abgesehen von der kurzen
Rickwendung in den Zeilen 20-25. Nur in diesem Absatz ist unklar, ob Johnny in der
erzahlten Situation Uber sich selbst nachdenkt oder ob dies eine Passage ist, in der der
Erzéhler ausnahmsweise aus der erlebten Situation heraustritt und mehr tber sich berichtet,
als er in der erlebten Situation ber sich selbst denkt. Diese Erwdgung ist flr den Unterricht
in Jahrgang 8 und 9 allerdings irrelevant.

Die Gedankenwiedergabe beschrankt sich auf Gedanken Johnnys und ist Teil des
Erzéhlberichts. Die Redewiedergabe ist ausnahmslos durch Anfuhrungsstriche, in den
meisten Fallen auch mit einem Verb der Rede (,sagt, ,flistert*) und mit Sprecherangabe
(Name oder Personalpronomen) markiert. Im ersten Abschnitt jedoch muss die Zuordnung
der Rede zur Figur beim Lesen schlussfolgernd geleistet werden.
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Die Zeitgestaltung verstehen

Die einzelnen Situationen sind zeitdeckend erzahlt. Unklar bleibt, wie viel Zeit zwischen den
drei erzdhlten Situationen vergeht: dem Anfangsdialog, dem Ausstellungsbesuch und der
Situation im Raum mit Indigos Bildern. Der Satz ,Lass uns zu mir gehen® (Z. 72) deutet auf
einen geringen Zeitsprung zwischen dem Ausstellungsbesuch und der Situation bei Indigo.
Johnnys Satz ,Weilt du noch, als du mir das mit den Namen erklart hast?“ (Z. 112) deutet
jedoch auf einen grof3en Zeitsprung zwischen dem Anfangsdialog, in dem Indigo eine solche
Erklarung gibt, und der zuletzt erzahlten Situation. Dazu passt auch der Satz ,Einen Moment
klingt ihre Stimme wie friiher* (Z. 95): Mit ,friher” kdnnte die zu Beginn dargestellte Situation
gemeint sein, in der Indigo sich selbstbewusst zu ihrem Namen bekennt. Anderenfalls
misste es ein ,Friher® geben, das deutlich vor dem Anfangsdialog liegt, und Indigo und
Johnny mussten sich schon langer kennen. Denkbar ist auch, dass der grol3e Zeitsprung von
Jruher® bis jetzt' zwischen dem Ausstellungsbesuch und der Situation bei Indigo liegt und
dass der Anfangsdialog und der Ausstellungsbesuch direkt aufeinander folgen. — Diese
Fragen sind fur den Unterricht nur insofern relevant, als die Schilerinnen und Schiler
Uberhaupt verstehen sollen, dass Indigo sich im Laufe der Erzahlung veréandert, weil ihre
Selbstzweifel zunehmen. Eine allzu detaillierte Erkundung des Gestaltungsproblems unter
dem Gesichtspunkt ,Zeit* kdnnte von den Inhalten ablenken und diirfte fir Schilerinnen und
Schiler allenfalls unter der Frage interessant sein, mit welchen Mitteln die Autorin in einigen
Punkten Unklarheit herstellt.

Gattungstypische Texteigenschaften verstehen

Der Anfang der Erzéhlung beginnt abrupt mit einem Dialog, ohne dass man erfahrt, wer hier
in welcher Situation mit wem spricht. Die Leserinnen und Leser missen gegenuber der
Aussparung von Informationen Frustrationstoleranz aufbringen. Sie missen den Inhalt des
Dialogs im Gedachtnis behalten, ohne ihn in einen Kontext einordnen zu kodnnen. Ein
vollstéandiges ,Situationsmodell* kann dabei im Kopf nicht entstehen. Die Erwéhnung der
Mutter deutet darauf hin, dass Maria alias Indigo eine Jugendliche ist; dies lasst sich im
ersten Abschnitt ebenso erschlieRen wie die Information, dass Maria mit ihrem Selbstbild
beschaftigt ist, weil sie kein gewohnlicher, langweiliger, sondern ein besonderer Mensch sein
mdchte.

Dennoch kénnen diese wenigen Informationen bereits starke Wertungen und Emotionen bei
Leserinnen und Lesern wecken, vor allem Sympathie oder Antipathie gegenlber der
weiblichen Hauptfigur. Auch auf die Erzéhltechnik selbst, auf die Technik der Aussparungen
und Andeutungen, konnen sich schon im ersten Abschnitt Wertungen und Emotionen
richten, namlich Interesse und Neugierde oder aber Desinteresse und Verargerung. Eine
anregende Textprasentation wie das gelbte Vorlesen kann Ubermafig negative Reaktionen
auf die Erzéhlweise verhindern.

Typisch fur die Gattung Kurzgeschichte ist, dass insgesamt nur ein kurzer, begrenzter
Ausschnitt aus dem Leben der Figuren dargestellt wird und wir vieles nicht erfahren, das ihr
Handeln naher erklaren kdnnte — dies ist den Leserinnen und Lesern anheim gestellt. Im
Verlauf der Erzéhlung bleiben einige Informationen komplett ausgespart, etwa die schon als
fehlend analysierten Informationen Uber die Zeitspriinge, aber auch Informationen Uber das
genaue Alter der Figuren, tUber die genaue Art ihrer Beziehung und Uber die Schwere der
,dunklen® Zustande Indigos: Ist sie von Depressionen betroffen wie Van Gogh und Rothko
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oder handelt es sich eher um entwicklungsbedingte Stimmungsumschwiinge, wie sie bei
vielen Jugendlichen auftreten?

Auch das offene Ende ist typisch fir die Gattung: Weder erfahren wir, welchen eigenen
Wahlnamen Johnny seiner Freundin ins Ohr flistert, noch deutet sich an, ob Johnnys
Handeln ihr helfen kdénnte oder nicht. Wenn Schiilerinnen und Schiiler in einer von uns
vorgeschlagenen Aufgabe jenen Namen nennen und begriinden sollen, so lasst sich hierfr
keine Erwartung formulieren, die angemessene von unangemessenen Antworten abgrenzt.
Johnny koénnte hier auf einen Aspekt seiner Personlichkeit oder einen Teil seiner
Vorgeschichte zuriickgreifen, den die Leserinnen und Leser noch gar nicht kennen und den
er Indigo erst anschlieRend an das bis dahin Erzahlte offenbart. Es ist zwar mdglich, aber
nicht zwingend, dass auch Johnny sich den Namen einer Farbe gibt, und aufmerksame
Leserinnen und Leser kénnten dies mit der Stelle begrinden: ,Ich stelle mir vor, wie sich
unsere Farben zu einer neuen vermischen, einer, die die Welt noch nie gesehen hat”
(Z. 73ff.).

Was Schilerinnen und Schiler im Umgang mit den textsortenspezifischen
Gestaltungsmitteln lernen kdnnen, ist zum einen das Aushalten von Ungewissheit und
Mehrdeutigkeit (Ambiguitatstoleranz), zum anderen das Bilden komplexer Vorstellungen von
der dargestellten Situation.

Symbole und symbolische Zusammenhéange verstehen

Die Sinnfigur des Symbols macht literarische Texte andeutungs- und beziehungsreich.
Symbolik appelliert an die Leserinnen und Leser, den Sinn auszudeuten. Dabei kénnen
plausiblere und weniger plausible, gewiss auch abwegige und falsche, d. h. mit dem Text
nicht zu vereinbarende, Deutungen entstehen; die eine richtige Symbolinterpretation gibt es
jedoch nicht. An der Symbolik eines Textes kénnen die Schiilerinnen und Schuler lernen,
dass es in literarischen Texten oft auf unterschwellige Beziige ankommt, die sich nur bei
einer aufmerksamen Lektire entdecken lassen, und dass solche Kunstgriffe auf
unterschiedliche Weise interpretierbar sind.

Indigos Einstellung zu Farben und zur Kunst steht in andeutungsreicher Beziehung zu ihrer
Selbstfindung und ihren inneren Zusténden, aber auch zu dem Verhaltnis zwischen ihr und
Johnny. Grau als Farbe der Leblosigkeit steht im Gegensatz zu den bunten Bildern und den
explizit genannten Grundfarben Blau, Rot und Gelb. Die Farbe Indigo als ein dunkles Blau
l&sst sich moglicherweise im Sinne einer Zwischenstellung zwischen den bunten Farben und
dem dunklen oder grauen Bereich interpretieren — geman Marias eigener Beschreibung der
Farbe: ,Dieser schmale Streifen, in dem sich Tag und Nacht vermischen® (Z. 9f.). Durch ihre
Namenswabhl stellt die Figur selbst den symbolischen Zusammenhang zwischen der Farbe
und ihrer eigenen Personlichkeit her. Dies kann man in Bezug auf ihre inneren Konflikte
ausdeuten, vor allem in Bezug auf ihr Schwanken zwischen der Begeisterung Uber die
bunten Bilder und ihrer Niedergeschlagenheit und Furcht vor Leblosigkeit. Malerei und
psychische Labilitat, genauer Autoaggression, sind einander durch eine weitere Parallele
zugeordnet:  Indigos ,Ritzen* erscheint als eine harmlosere Variante der
Selbstverstimmelung van Goghs, und Johnnys Beflirchtung, sie wolle sich umbringen
(Z. 93), knupft unterschwellig an die Information an, dass der Maler Rothko sich aufgrund
von Depressionen das Leben genommen hat (Z. 42).
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Die ,bunten Farben sind unterschiedlichen Aspekten von Lebendigkeit zugeordnet. Rot ist
auch der Kopf des empdrten Wachmanns; rot sind die Narben von Schmerz und
Selbstverletzung; aber auch Johnnys Erschrecken Uber die Narben wird durch einen
Vergleich dieser Farbe zugeordnet: ,ich spire den Schreck wie einen plétzlichen roten Strich
quer durch mich durch® (Z. 87f.). Das Rot und das Gelb in Rothkos Bild haben ,Sex"
miteinander. Kunst und Liebe sind an drei weiteren Stellen symbolisch aufeinander bezogen:
zunéachst durch die bereits erwdhnte Aussage Indigos ,Du musst zulassen, dass die Kunst
dich einfach umwirft! und ihre nachfolgende Handlung, bei der sie Johnny beinahe
tatsachlich umwirft, ihn umklammert und sich an ihn schmiegt (Z. 59ff.); auRerdem durch
Johnnys Vorstellung, ,wie wir uns glitschig vor Farbe lieben® (Z. 73); schlieRlich durch
Johnnys kinstlerische Handlung am Ende der Erzdhlung, wenn er den unverletzten Arm
Marias mit indigofarbenen Ornamenten bemailt.

Eine symbolische Parallele besteht zwischen Indigos Erklarung ihrer Selbstverletzung — ,um
nachzuschauen, ob da noch Farbe in mir drin ist” (Z. 96f.) — und dem Gedanken Johnnys:
»LAm liebsten wirde ich schreien oder mit dem Spachtel den verdammten dunklen Bildern die
Bauche aufschlitzen oder vielleicht eine Explosion machen mit ganz viel spritzendem Rot*
(Z. 104ft.). Dass Johnny statt dieser gewaltsamen Handlung, die der Selbstverletzung ahnelt,
Indigos Arm nimmt und in der Indigo-Farbe verziert, kann als liebevolle Zuwendung und als
Versuch verstanden werden, der Freundin dabei zu helfen, von der Selbstverletzung
abzukommen, und ihr zu vergewissern, dass sie (fur ihn) nach wie vor ,Indigo“ ist — sagt sie
doch zuvor: ,manchmal fihle ich mich gar nicht wie Indigo. Weif} nicht, ob ich’s je gewesen
bin“ (Z. 102f.). Ein Verstehen dieses Symbolzusammenhangs setzt eine Verknlpfung der
beiden nicht benachbarten Textstellen voraus (Stufe 3) sowie die Bildung eines Oberbegriffs
(,helfen®) fur Johnnys Handeln am Ende der Erzahlung (Stufe 4).

Symbolisch bedeutsam sind nicht nur die Handlungen, sondern auch die Blicke. Indigo starrt
(bewundernd?) auf das Bild Rothkos und spéter (unzufrieden?) auf ihr eigenes halb fertiges,
dunkles Bild; Johnny findet, dass die Bilder in der Ausstellung ihn (nichtssagend?
aggressiv?) anstarren; die anderen Besucher starren (pikiert?) das aufféllige junge Paar an.
Was dieses Starren jeweils ausdriickt, lasst sich aus dem Kontext plausibel, wenn auch nicht
eindeutig erschliel3en.

Teilkompetenz auf Stufe 1: o
o0—oO

Manifeste Informationen und Informationsverkntpfungen verstehen

Welche manifesten Informationen koénnten falsch oder ungenau verstanden werden?
(Verwechslung mit anderen Wdrtern und nicht gemeinten Bedeutungen)

Welche manifesten Informationen und Informationsverknipfungen konnten aus
syntaktischen Grinden falsch oder ungenau verstanden werden? (mégliche Verkennung der
Funktion von Satzgliedern, Konjunktionen, Pronomina usw.)

Welche manifesten Informationsverknipfungen koénnten (berlagert werden durch
konkurrierende Informationen und (falsche) Schlussfolgerungen?
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Es hangt stark vom Sprachwissen und von der Aufmerksamkeit der einzelnen Schilerinnen
und Schuler ab, welche Ausdriucke oder Bedeutungsmoglichkeiten ihnen unbekannt sind,
welche syntaktischen Verknipfungen im Satz sie nicht verstehen, welche Wiederaufnahmen
von Informationen sie Uberlesen (z. B. weil sie ein Pronomen nicht richtig zuordnen kénnen)
oder welche Details ihnen entgehen. Es ist kaum mdglich, hier sdmtliche Details zu
erwahnen, die jemand missverstehen oder Gibersehen kdnnte. Stattdessen wahlen wir einige
Punkte aus, zu denen es Aufgaben im Set gibt. Andere Verstehensprobleme auf dem Niveau
der manifesten Informationen und Verknipfungen sollten méglichst — wie oben erwahnt — in
der Phase der Textverarbeitung Gegenstand des Unterrichts sein.

In den ersten Zeilen des Textes (,Du, Maria...“ — ,Nenn’ mich nicht immer so®) muss man die
explizite Verknlupfung des zeigenden (deiktischen) Wortes ,so“ mit dem Namen Maria
erkennen, um zu verstehen, dass die angesprochene Figur nicht Maria genannt werden
mochte. Und man muss die Wiederaufnahme des Personalpronomens in Zeile 5 (,Kannst
mich Indigo nennen®) erkennen, um zu verstehen, dass es Maria ist, die Indigo genannt
werden mdchte.

Verwirrend kann die Dialogpassage wirken: ,Indigo — was ist denn das fur 'n Name?“ — ,Das
ist kein Name. Das ist meine Lieblingsfarbe® (Z. 6f.). Maria hat sich ,Indigo“ zum Namen
gewahlt und erklart zugleich, es sei kein Name, sondern eine Farbe. Unaufmerksame
Leserinnen und Leser kdnnten daran zweifeln, dass Maria tatsachlich Indigo genannt werden
will, da sie dieses Wort nicht fir einen Namen halt. Dass ihre nachfolgende Aussage ,Blau.
So wie der Himmel, wenn es langsam dunkel wird“ usw. eine Beschreibung der Farbe Indigo
ist, wird verstandlich, wenn man die explizite Frage-Antwort-Struktur des Dialogs
durchschaut.

In Zeile 19 (,Alle nennen mich Johnny*) wird manifest, dass hier ein Ich-Erzé&hler spricht. Die
diesbezigliche Aufgabe, die sich auch auf eine Kategorie der literarischen Gestaltung
bezieht, lasst sich also beantworten, indem man die Deklination des Personalpronomens
beachtet.

Die in einer Aufgabe gestellte Frage nach zwei Stellen, an denen das Thema ,Freitod*
erwahnt wird, lasst sich durch das Finden zweier manifester Informationen beantworten —
vorausgesetzt, ,Selbstmord“ und ,sich umbringen® sind als Synonyme bekannt (Z. 42 u. 93).

Der Satz ,Du musst zulassen, dass die Kunst dich einfach umwirft!* (Z. 59) lasst sich als
Aufforderung lesen, sich von der Kunst begeistern zu lassen, wenn diese Bedeutung der
gelaufigen Metapher ,umwerfend® bekannt ist. Das nachfolgende Woértlich-Nehmen der
Metapher — Maria wirft Johnny beinahe tatsachlich um — kann allerdings bewirken, dass die
gelaufige metaphorische Bedeutung verdeckt wird und erst durch ein Verstehen der
literarischen Gestaltung (Stufe 5) erkennbar ist: Maria wirkt auf Johnny im wértlichen und
metaphorischen Sinn ,umwerfend’.

Manifest ist im Text die Verknlpfung zwischen der Frage ,Warum machst du das? Willst du
dich umbringen oder was?* und der Antwort ,Quatsch!” (Z. 93f.). Die explizite Verneinung der
Frage ist gleichbedeutend mit der Aussage Marias, dass sie sich nicht umbringen will.

In einer Aufgabe wird verlangt, an mehreren Textstellen die Zuordnung der Farbe Rot zu
unterschiedlichen Begriffen zu identifizieren. Bei zweien dieser Begriffe handelt es sich um
Synonyme der jeweils mit ,rot* verbundenen Warter, zumindest um Wérter mit sehr ahnlicher
Bedeutung. Erkannt werden muss die Bedeutungsverwandtschaft von ,Verargerung“ und
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LEMpoérung® (Z. 77), von ,Leidenschaft® und ,Sex“ (Z. 44) sowie von ,Erschrecken® und
.~ochreck” (Z. 88). An der zuletzt genannten Textstelle ist es aullerdem erforderlich, den
Vergleich ,ich spire den Schreck wie einen plotzlichen roten Strich® als manifeste
Verknupfung zwischen ,rot“ und ,Schreck® zu verstehen; diese Anforderung lasst sich auch
als ein Verstehen der sprachlichen Gestaltung bestimmen. An einer weiteren Stelle muss fur
dieselbe Aufgabe allerdings ,Zerstérung“ als Oberbegriff von ,aufschlitzen® und ,Explosion®
schlussfolgernd bzw. zusammenfassend erkannt werden (Z. 105f.). Dies gehért zu
Niveaustufe 2 oder sogar 4.

Teilkompetenz auf Stufe 2: g

Informationen und Informationsverkntpfungen lokal erschliel3en

An welchen Stellen ist das Erschlielen von Informationen oder Informationszusammen-
hangen notwendig, aber schwierig? (Unauffalligkeit der Informationsliicke, Uneindeutigkeit
der zu erschlieRenden Information)

An welchen Stellen muss man erschlieRen, wie eine Aussage semantisch oder pragmatisch
gemeint ist? (mehrere mdgliche Bedeutungen oder Sprechakte)

Der Anfangsdialog enthalt die Informationen, dass Maria ihren Namen ,grau und gewohnlich
und fast wie tot“ findet und dass sie lieber ,Indigo* genannt werden mdchte; nicht explizit
erwahnt ist jedoch der Kausalzusammenhang zwischen diesen beiden Informationen (weil a,
deshalb b). Diesen Zusammenhang herzustellen ist eine sehr naheliegende und fir das
Verstandnis notwendige Schlussfolgerung, die aber bei ungenauem Lesen ausbleiben kann.

In einer weiteren Aufgabe zum Anfangsdialog wird nach einer Eigenschaft gefragt, die Maria
mit ihrem Namen verbindet. Um langweilig“ als richtige Lésung zu erkennen, missen die
Schilerinnen und Schiler eine einfache Schlussfolgerung auf der Grundlage von
Sprachwissen ziehen: ,grau® ist eine gebrauchliche Metapher flr durchschnittlich und
»-gewohnlich® ist ein Synonym dafir. Dass Durchschnittliches langweilig wirken kann, ist dann
eine naheliegende Schlussfolgerung.

Warum Marias Namenswahl auf ,Indigo” fallt, l1asst sich zwar leicht beantworten, weil das
Wort ,Lieblingsfarbe® explizit im Text enthalten ist. Allerdings wird diese Vorliebe nicht
explizit als Grund der Wahl benannt. Auch hier muss die Kausalitdat bzw. Motivation
geschlussfolgert werden.

Wie bereits im Zusammenhang mit der sprachlichen Gestaltung erwahnt, fehlen im
Anfangsdialog die expliziten Sprecherangaben; es muss also erschlossen werden, an
welchen Stellen Maria und an welchen Stellen die andere Figur spricht. Dass Marias
Dialogpartner der Ich-Erzahler ist, steht tbrigens nicht explizit im Text, sondern muss ab
Zeile 19 erschlossen werden. Weil der Satz des Ich-Erzahlers ,Alle nennen mich Johnny*
inhaltlich mit seiner Weigerung im vorangehenden Dialog verbunden ist, sich selbst einen
Wahlnamen zu geben, drangt sich diese Schlussfolgerung auf.

In der retrospektiven Selbstcharakterisierung des Ich-Erzahlers ,Johnny“ findet sich der
Schltsselbegriff etwas aufgeben und das Bekenntnis: ,So habe ich es eigentlich immer
gemacht, wenn mir was zu stressig wurde. Auch mit den Madchen.” Im unmittelbaren
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Anschluss heildt es: ,Aber dann kam Indigo“ (Z. 23ff.). Aus diesen Aussagen lasst sich
schlussfolgern, dass der Erzahler schon friher Beziehungen zu Madchen hatte, dass er sie
aber abbrach, wenn sie ihm zu anstrengend wurden. Weiterhin lasst sich schlussfolgern,
dass die Beziehung zu Indigo zwar ebenfalls ,stressig” ist, dass Johnny diese Beziehung
jedoch nicht aufgibt. Daraus wiederum kann zweierlei geschlussfolgert werden: Johnnys
Bindung an Indigo ist starker als seine friheren Bindungen an Madchen, und er legt sein
unstetes Wesen zumindest in Bezug auf dieses Madchen ab.

Dass in der Ausstellungs-Episode ,Van Gogh“ und ,Rothko” die Maler jener Bilder sind, vor
denen Indigo steht, wenn sie diese Namen ausspricht, bleibt im Text implizit und muss
geschlussfolgert werden. Auch Leserinnen und Leser, die beide Kuinstlernamen nicht
kennen, konnen diese Schlussfolgerung auf der Basis ihres Alltags- und Medienwissens
ziehen: Hier kommentiert eine Figur das, was sie gerade betrachtet — ein erwartbares
Handlungsmuster.

Aus der Stelle ,[...] alle Leute starren uns an. ,Das ist ja eine Verriickte!’, sagt jemand laut®
(Z. 67f.) lasst sich schlussfolgern, wie die anderen Ausstellungsbesucher Indigos Verhalten
beurteilen; Ausdricke wie unpassend oder unangemessen waren hierfir geeignete
Bezeichnungen. Diese Schlussfolgerung ist zugleich eine begriffliche Zusammenfassung
(Stufe 4) von Einzelreaktionen, zu denen auch die ,vorwurfsvoll[e]* Ermahnung zur Stille
(Z.32) und die ,ordnungsgemalie Empodrung“ des Aufsehers gehort (Z. 77). Der
letztgenannte, auf der Ebene erzahlerischer Wertung angesiedelte Ausdruck kann
schlussfolgernd so verstanden werden, dass es zu den Aufgaben eines Aufsehers gehort,
sich Uber eine Abweichung von der Ordnung zu emporen. Diese Schlussfolgerung erfordert
vermutlich zugleich ein Verstandnis fir ungewohnliche Sprachgestaltung (Stufe 5): Der
Ausdruck ,ordnungsgemalfe Empoérung“ lasst sich zwar leicht erklaren, kénnte jedoch als
Oxymoron wirken und ein Stolperstein fir das Verstehen sein. Denn ,Empoérung® ist
normalerweise ein Ausdruck flr eine spontane und authentische Emotion; ,ordnungsgeman®
hingegen bezeichnet ein vorhersehbares und fremdbestimmtes Verhalten.

Wer das von Johnny in Z. 58 empfundene ,Starren” der Bilder spontan als Ausdruck fir ein
Fremd-Bleiben versteht, leistet eine — auf psychologischem Wissen basierende — spontane
Schlussfolgerung vom Angestarrt-Werden auf Unverstdndnis und Fremdheit. Die Stelle
erfordert jedoch eine Verstehensoperation auf Stufe 5, wenn Leserinnen und Leser die
Bedeutung der Metapher nicht spontan verstehen, sondern sie sich bewusst erklaren
missen, indem sie z.B. das ,Starren“ der Bilder als Gegensatz zu einem moglichen
,oprechen“ deuten und zu dem Ergebnis kommen, dass Johnny die Bilder nichtssagend
findet.

Man kann hieran exemplarisch sehen, dass es teilweise vom Vorwissen (Sprachwissen und
Weltwissen) der einzelnen Schilerinnen und Schiiler abhéngt, auf welcher Niveaustufe ihr
Verstehen einer Stelle angesiedelt ist, welche Verstehensleistungen sie also tatséchlich
erbringen. Die hier vorgenommene Zuordnung von Textstellen und Aufgaben zu Teil-
kompetenzen enthélt stellenweise Vermutungen, die sich an den tatsdchlichen
Rezeptionsprozessen bewdhren missen. Entsprechend kann diese Handreichung nur ein
Hilfsmittel, keine Garantie fir einen kompetenzférdernden Unterricht sein. Lehrerinnen und
Lehrer missen im Zweifelsfall selbst einschatzen, welche Verstehensleistungen die
unterschiedlichen Schilerinnen und Schiiler in der Auseinandersetzung mit einem Text und
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einer Aufgabe tatsdchlich erbringen. Unsere Handreichung méchte den didaktischen Blick
auf diese Zusammenhange scharfen.

Im nachsten Abschnitt wird zu den einzelnen Aufgaben jeweils nur die niveauvollste
Teilkompetenz angefihrt, die zur Losung einer Aufgabe erforderlich ist. Selbstverstandlich
muss man bei Aufgaben, die das Verstehen von Zusammenhangen oder von
Gesamtaussagen verlangen (Niveau 3 oder 4), auch die Einzelheiten verstehen (Niveau 1
und 2), doch ware es undkonomisch, dies bei jeder Aufgabe eigens zu erwéhnen. Bei den
hoheren Niveaustufen lasst sich gelegentlich nicht genau angeben, welche der jeweils auf
Stufe 3, 4 oder 5 erforderlichen Teiloperationen die niveauvollste ist. So kann es sein, dass
eine Aufgabe sowohl das Verstehen globaler Zusammenhange als auch das Verstehen des
Textsinns verlangt, dass aber das Zusammenhang-Verstehen in dem besonderen Fall
kognitiv nicht weniger anspruchsvoll ist als das Sinnverstehen. In solchen Fallen werden
beide Teilkompetenzen angegeben.
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lll. Stufenmodell zur Aufgabenbeurteilung von Aufgaben im Bereich
Deutsch-Leseverstehen (Zabka, 2008)

Teilkompetenz

Fragen zu textseitigen Anforderungen an ein gutes Verstehen (Beispiele)

1

manifeste
Informationen
und Informations-

Welche manifesten Informationen konnten inhaltlich falsch oder ungenau verstanden
werden?  (Verwechslung mit anderen Wortern und nicht gemeinten
Wortbedeutungen)

Welche manifesten Informationen und Informationsverkniipfungen kénnten aus

verknuipfungen syntaktischen Griinden falsch oder ungenau verstanden werden? (mogliche

verstehen Verkennung der Funktion von Satzgliedern, Konnektoren, Pro-Formen)
Welche manifesten Informationsverknipfungen kénnten Uberlagert werden durch
konkurrierende Informationen und (text- oder aufgabenseitig provozierte)
Schlussfolgerungen?

2 An welchen Stellen ist das ErschlieBen von Informationen oder Informations-

Informationen
und Informations-

zusammenhangen notwendig, aber schwierig? (Unauffalligkeit der Informationsliicke,
Uneindeutigkeit der zu erschlieRenden Information)

verknipfungen An welchen Stellen muss man erschlieBen, wie eine Aussage semantisch oder
lokal pragmatisch gemeint ist? (mehrere mégliche Bedeutungen oder Sprechakte)
erschlieRen An welchen Stellen muss man erschlieen, dass es eine Differenz zwischen der
Aussage und dem Gemeinten gibt? (rhetorische Indirektheit: z. B. Ironie,
Ubertreibung, Vergleich, Metapher)
An welchen Stellen muss man erschlieBen, dass Wahrnehmungen, AuRerungen,
Gedanken usw. keine unmittelbaren Text- oder Verfasser-Aussagen sind, sondern zu
einer im Text relativierten Position gehdren? (perspektivische Indirektheit: z. B. Zitate,
Figurenrede, Figurengedanken)
3 Welche Informations-, Instruktions-,  Argumentations- oder  Handlungs-
zusammenhange missen die Leserinnen und Leser verstehen, um zu einem
Globale koharenten Mindest-Verstehen des Textinhalts zu gelangen? (Textweltmodell)
Zusammenhénge . . . :
verstehen Welche dieser Zusammenhéange konnten schwer zu verstehen sein, z.B.
- weil die Elemente im Text zwar explizit verbunden, aber weit verstreut sind;
- weil es andere Informationen gibt, die wichtige Zusammenhénge Uberlagern;
- weil der Zusammenhang nur durch eine Schlussfolgerung hergestellt werden kann?
4 Welche Ubergeordneten Vorstellungen oder Begriffe zur Zusammenfassung und

Informationen in
Begriffen und
Vorstellungen

Interpretation sollen gebildet werden? Worauf sollen sie sich beziehen? Auf
- Orte, Dinge, Umstande usw. der dargestellten &uBeren Wirklichkeit;

- Taten, Geflhle, Einstellungen, Ziele, Eigenschaften von Personen;

- Absichten, Thesen, Meinungen, Sprechakte des Verfassers;

zusammenfassen . .
- Themen, Hauptaussagen, Funktionen von Textabschnitten;
- Thema, Hauptaussage, Zweck, Sinn des gesamten Textes.
5 Welche rhetorischen und stilistischen Texteigenschaften sollen wahrgenommen und

Sprach- und Text-
gestaltung
interpretieren

zum Ausweis eines sprachbewussten Textverstehens interpretiert werden?

Welche textlibergreifenden Strukturen, insbesondere Eigenschaften und Funktionen
von Textsorten, sollen erkannt und fir die Interpretation genutzt werden?
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IVV. Kurzgeschichte von Marlene Rdoder: Indigo
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,Du, Maria...”

,Nenn’ mich nicht immer so. Maria klingt grau und gewdhnlich und fast wie tot. Findest
du, dass ich so bin? Grau und gewoéhnlich und fast tot?*

,Nein!

,oiehste. Kannst mich Indigo nennen.”

»Indigo — was ist denn das fiir 'n Name?“

,Das ist kein Name. Das ist meine Lieblingsfarbe.*

~LAh. Und was flr eine Farbe soll das sein?*

.Blau. So wie der Himmel, wenn es langsam dunkel wird. Dieser schmale Streifen, in
dem sich Tag und Nacht vermischen. Traumstunde, sagt meine Mutter. Indigo eben.*
»0Okay, dann eben Indigo.”

slch finde es bescheuert, dass andere deinen Namen bestimmen. Jeder sollte sich
seinen Namen selbst aussuchen durfen."

,Hmm. Hab ich noch nie driiber nachgedacht.”

,Wie wirdest du heiRen?*

LVerrat ich nicht.”

,Oh, bitte!”

.,Nee, lass mal.*

Alle nennen mich Johnny, meine Freunde, sogar meine Familie. Johnny Walker,
Johnny Depp, Johnny Cash. Coole Typen heif3en nun mal Johnny. Ich musste mich nie
besonders anstrengen, um zu den coolen Typen zu gehdren. Alle denken, Skaten wére
mein Leben. Aber wenn ich mich dabei so oft auf die Fresse legen wirde wie meine
Kumpels, hétte ich es vielleicht langst aufgegeben. So habe ich es eigentlich immer
gemacht, wenn mir was zu stressig wurde. Auch mit den Madchen.

Aber dann kam Indigo.

,van Gogh ist Gott", sagt Indigo und bleibt vor einem ziemlich kleinen ziemlich bunten
Bild stehen. Ich habe keine Ahnung von van Gogh und Uberlege, ob das dieser Kerl
war, der sich ein Ohr abgeschnitten hat. Da stof3t Indigo einen Begeisterungsschrei
aus und zerrt mich am Handgelenk quer durch den Ausstellungsraum.

Die anderen Besuchter gucken zu uns ruber. Sie unterhalten sich in gedampftem Ton,
als waren sie hier auf van Goghs Beerdigung. Der Mann, der die Raumaufsicht macht,
legt vorwurfsvoll einen Finger auf die Lippen.

Indigo bemerkt es nicht. Sie steht inzwischen vor einem grol3en, zweifarbigen Bild und
hat die Arme ausgebreitet, als wollte sie es umarmen ... oder sich hineinstirzen.
,Rothko ist so geil!®, ruft Indigo. Ich habe den Namen noch nie gehort, aber das sollte
ich wohl lieber flr mich behalten. Stattdessen versuche ich unaufféllig, das Schildchen
zu Rothkos Biografie zu Uberfliegen, das neben dem Bild hangt.

1903 in Dwinsk (Russland) unter dem Namen Marcus Rothkowicz geboren... 1913
wanderte die Familie in die USA aus ... dort anderte er seinen Namen in Mark Rothko.
»,Rothko muss Uber die Leinwande geflogen sein, mit Farbe an den Fligeln. Oh, wie ich
ihn beneide!®, sagt Indigo mit Inbrunst und starrt mit brennenden Augen das Bild an.
Nach Depressionen am 25.02.1970 Tod durch Selbstmord.

,Na ja, so toll ist das Bild nun auch wieder nicht‘, murmele ich. ,Machst du Witze?!
Guck doch, die Farben! Das Rot und das Gelb, die haben Sex miteinander. Das musst
du doch sehen!®

Ich mdchte viel lieber sie ansehen als dieses bléde Bild.

»,Hab doch keine Ahnung von so was®, murmele ich. Das Einzige, womit ich mich richtig
auskenne, ist Skaten.

,DU brauchst keine Ahnung zu haben®, entgegnet Indigo. ,Du musst nur da stehen und
das Bild was mit dir machen lassen. Pass auf, ich zeig’s dir. Geh mal ein Stlick
zurtck.”
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Zdgernd mache ich ein paar Schritte riickwarts, wahrend Indigo neben dem Rothko-
Bild stehen bleibt. ,Noch weiter!®, dirigiert sie mich mit ungeduldig wedelnden Handen.
~otopp, so ist gut. Und, splrst du was?“

Ich stehe auf dem Parkett in der Mitte eines riesigen, weillen Raumes und zucke die
Schultern.

»Immer noch nicht?“

Die Bilder starren mich an.

,Du musst zulassen, dass die Kunst dich einfach umwirft!“ Und mit diesen Worten rennt
Indigo los, direkt auf mich zu. Ich stehe da und denke, das meint sie nicht ernst, gleich
bremst sie ab. Aber dann fliegt sie auf mich zu und ich kapiere, dass Indigo ans
Bremsen noch nie einen Gedanken verschwendet hat. Unsere Korper prallen
aufeinander. Obwohl sie so zierlich ist, wirft die Wucht des Aufpralls mich fast um.
Doch ich schaffe es irgendwie, sie aufzufangen. Indigo schlingt die Beine um meine
Huften und die Arme um meinen Hals und lacht laut und wild. Mein Herz hdmmert vor
Schreck, aber ich muss mitlachen. Wir lachen, wéhrend ich sie herumwirbele, ihre
Haare fliegen und alle Leute starren uns an.

,Das ist ja eine Verrickte!”, sagt jemand laut.

Aber das ist mir egal. Van Gogh und Rothko sind mir auch egal, denn die sind tot und
ich bin hier mit diesem groRartigen Madchen und spire, wie sein Korper sich an
meinen schmiegt, weich und wunderbar fest zugleich. Seine Lippen an meinem Ohr,
als es flustert: ,Lass uns zu mir gehen.”

Da habe ich plotzlich dieses Bild im Kopf, wie wir uns glitschig vor Farbe lieben. Ich
stelle mir vor, wie sich unsere Farben zu einer neuen vermischen, einer, die die Welt
noch nie gesehen hat.

Aber da kommt der Mann von der Raumaufsicht mit forschen Schritten auf uns zu, das
Gesicht rot vor ordnungsgemafer Empdérung. Indigo rutscht aus meiner Umarmung,
sie greift nach meiner Hand und dann rennen wir.

+~Warum sind deine neuen Bilder alle so dunkel?“, frage ich.

Indigo zuckt die Schultern. ,Die werden so, wenn ich anfange zu malen, die werden
einfach so.”

Sie sitzt in einer Ecke und starrt das halb fertige Bild auf der Staffelei an. Reibt sich
Uber den Unterarm. Ich setze mich neben sie und wir schauen das Bild gemeinsam an,
wahrend es langsam dammrig wird und die Schatten wandern.

,Traumstunde®, sage ich. ,Wollen wir rausgehen und gucken?*

Sie zuckt wieder die Schultern. Ihr linker Armel ist ein wenig hochgerutscht und ich
spure den Schreck wie einen plétzlichen roten Strich quer durch mich durch.

,Was hast du da?!“ Ich schreie sie beinahe an. Schiebe den Armel ihres
Rollkragenpullovers ganz hoch. Auf ihrem linken Unterarm sind mehrere lange
Schnitte, manche verschorft, andere frisch.

~Was soll das?!“ Ich springe auf, laufe ein paar Schritte. Kann sie nicht angucken.
Gucke aus dem Fenster. ,Warum machst du das? Willst du dich umbringen oder was?“
,Quatsch!”

Einen Moment klingt ihre Stimme wie friher.

,ES ist nur, dass ich mich in letzter Zeit so grau fihle. Deswegen mach ich das. Um
nachzuschauen, ob da noch Farbe in mir drin ist.”

Ich drehe mich um und sehe sie an, wie sie da so sitzt, die bunt gefarbten
Haarstrahnen glanzlos, die Haut blass und sogar die Augen irgendwie blass, dass es
richtig wehtut, sie anzugucken.

,Das beruhigt mich irgendwie, die Farbe. Weil manchmal, flistert sie und ihre blassen
Augen fillen sich mit Tranen, ,manchmal fihle ich mich gar nicht wie Indigo. Weil}
nicht, ob ich’s je gewesen bin. Kann mich kaum mehr dran erinnern.”

Ich weil3 nicht, was ich tun soll. Am liebsten wirde ich schreien oder mit dem Spachtel
den verdammten dunklen Bildern die Bauche aufschlitzen oder vielleicht eine
Explosion machen mit ganz viel spritzendem Rot.
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Doch dann hab ich eine Idee. Ich krame zwischen den Acryltuben und als ich finde,
was ich gesucht habe, quetsche ich etwas Farbe auf eine Palette. Dann nehme ich
einen Pinsel und setze mich neben sie. Nehme ihren blassen, aber heilen rechten Arm,
bette ihn in meinen Schof.

Dann fang ich an zu malen, Kreise und Zacken und krakelige Blumen in Indigoblau.
»Weilt du noch, als du mir das mit den Namen erklart hast?“, frage ich sie.

Sie zuckt die Schultern, wahrend sie auf ihren blauen Arm guckt wie auf ein
abgetrenntes Korperteil, das vom Oberarm her langsam wieder anwachst.

+Willst du meinen Namen immer noch wissen?“

Sie nickt fast unmerklich.

Also streiche ich ihr das Haar zurtick und fllistere ihn ihr ins Ohr.

Aus: Roder, Marlene: Melvin, mein Hund und die russischen Gurken, Ravensburger
Buchverlag, Ravensburg 2011, S. 37-42.
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V. Aufgaben
1. Charakterisierung Indigo

Sortiert nach dem inhaltlichen Zusammenhang:

Inhaltliche Strukturierung Aufgaben- Einsteiger Fortgeschrittene
nummer
Al X
A2 X
Allgemeines zur Figur Indigos A3 X
Charakterisierung, A4 X
Identitatsfindung ... A5 X
A6 X X
A7 X
A8 X
Name ,Indigo” A9 X
Al10 X
Farbe ,Indigo“ All X

A1l Kreuze an, ob die folgenden Aussagen richtig oder falsch sind.

Indigo ... richtig falsch

1 heil3t eigentlich Maria.

2 studiert Kunst.

3 will sich umbringen.

4 sucht sich selbst.

5 malt selbst.

6 will in der Offentlichkeit nicht auffallen.

7 will ber sich selbst bestimmen.
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A 2 Kreuze an, ob sich die folgenden Aussagen aus dem Text schlussfolgern
lassen (richtig) oder nicht (falsch).

Indigo ist fur Johnny ein besonderes Madchen, weil ...

richtig falsch

1 es ihr egal ist, was andere von ihr denken.

2 sie sich einen anderen Namen gegeben hat.

3 sie sich furs Skaten interessiert.

4 Johnny mit ihr zusammen viel erleben kann.

5 Johnny sie hiibscher als die Madchen findet, die er bis
dahin kannte.
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A 3 Lies dir die Sprechblasen von den zwei Schilerinnen Jana und Hanna durch.

L Das finde ich
Indigo ist ein Uberhaupt nicht!
sehr Indigo ist ein
selbstsicherer 9

ziemlich unsicherer

Mensch!
Mensch!

Jana Hanna

Womit kdnnten Jana und Hanna ihre Auffassung begriinden? Formuliere fur
beide Seiten je zwei Argumente, die sich auf den Text stitzen.

Jana:
.4
P s
Hanna:
3 &S
4 e
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A 4 Indigo ist auf der Suche nach ihrem wahren Ich, ihrer Identitat.
Belege diese Behauptung mit zwei Textstellen.

25

&5

A5 Aus welchem Grund fugt Indigo sich selbst Verletzungen zu?

Sie will herausfinden, ob sie...

A tatsachlich blutet.

B noch farbig malen kann.

C fur Johnny interessant ist.

D zu starken Gefihlen fahig ist.

A6 Aus Johnnys Sicht ist Indigo ein ungewoéhnliches Madchen. Gib zwei
Textstellen an, aus denen dies deutlich wird, und erklare das Ungewdhnliche an
Indigo.

&5
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A7

A8

Wer sagt oder denkt die folgenden Aussagen? Kreuze entweder Indigo oder

Johnny an.

,Rothko muss Uber die Leinwénde geflogen sein,
mit Farbe an den Flugeln.”

,Du musst nur da stehen und das Bild was mit dir
machen lassen.”

,Die Bilder starren mich an.”

....hatte ich es vielleicht langst aufgegeben. So
habe ich es eigentlich immer gemacht, wenn mir
was zu stressig wurde."

,Ich habe den Namen /Rothko/noch nie gehort,
aber das sollte ich wohl lieber fur mich behalten.”

,Die /Bilder/werden so, wenn ich anfange zu
malen, die werden einfach so.”

»+Am liebsten wirde ich schreien oder mit dem
Spachtel den verdammten dunklen Bildern die
Béuche aufschlitzen (...).“

,Um nachzuschauen, ob noch Farbe in mir drin
ist.”

Kreuze die richtige Antwort an.

Indigo mag ihren richtigen Namen Maria nicht, weil...

er so langweilig ist.

er so christlich ist.

Johnny den Namen nicht mag.

34

ihre Mutter den Namen Indigo schoner findet.
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A9 Warum mag Indigo ihren richtigen Namen nicht? Begriinde, indem du dich auf
eine Stelle im Text beziehst.

&5

A 10 Welchen Grund nennt Maria dafir, dass sie sich ausgerechnet den Namen
,Indigo“ ausgesucht hat?

25

A 11 Mit folgenden Satzen beschreibt Indigo die Farbe, nach der sie sich selbst

benannt hat:
.Blau. So wie der Himmel, wenn es langsam dunkel wird. Dieser schmale
Streifen, in dem sich Tag und Nacht vermischen®.

Wahrend einer Besprechung im Unterricht meint die Schilerin Anna dazu:
,Indigos Beschreibung dieser Farbe passt sehr gut zu ihrer eigenen
Personlichkeit. Keine andere Farbe trifft so gut auf sie zu.*

Wie konnte Anna ihre Behauptung mit Hilfe des Textes begriinden? Schreibe
auf.

&5
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2. Charakterisierung Johnny

Sortiert nach dem inhaltlichen Zusammenhang:

Inhaltliche Strukturierung Aufgaben- Einsteiger Fortgeschrittene
nummer
B1 X
Name ,Johnny“ B2 X
B3 X
B4 X
B5 X X
Allgemeines zur Figur Johnnys B 6 X
B7 X
B8 X
Thema ,Anmalen® B9 X
B 10 X

B1 Warum bietet Johnny Indigo am Ende an, seinen Wunschnamen zu verraten?

&5

B 2 Kreuze an, welche der folgenden Aussagen richtig ist.

Johnny verrat Indigo seinen Wunschnamen, weil er ...

A N&he zu ihr herstellen mochte.

B sich wichtig machen will.

C einen besseren Namen haben will als sie.
D sich jetzt auch fur Kunst interessiert.
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B 3 Welchen Namen kdnnte sich Johnny am Ende geben? Begrinde.

&5

B4 Wasistin Z. 115 mit folgender Frage gemeint?

Willst du meinen Namen immer noch wissen?“

A Indigo will herausfinden, ob Johnny sich wirklich fUr sie interessiert.

B Johnny will Indigo mitteilen, welchen anderen Namen er sich geben
wirde.

C Indigo will sich einen neuen Namen geben, der noch besser zu ihr
passt.

D Johnny will Indigo mitteilen, wie er von den anderen genannt wird.

B 5 Nachdem Johnny sieht, dass Indigo sich verletzt, wechseln seine Reaktionen.
Bringe diese in die richtige Reihenfolge.

A Handeln

B Ratlosigkeit
c __ Sorge

D Schmerz

E 1 Erschrecken
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B 6 Welche Aussage lasst sich anhand des Textes belegen? Kreuze an.

Bevor er Indigo kennenlernte, hatte Johnny ...

A sich fur Madchen nicht interessiert.

B sich schon einmal mit einem Madchen in Farbe gewalzt.
C anstrengende Beziehungen schnell wieder aufgegeben.
D sich nur furs Skaten interessiert.

B 7 Im Text wird an mehreren Stellen deutlich, dass Johnny bestimmte AuRerungen
und Taten Indigos nicht erwartet, sondern Uberraschend findet.
Benenne in eigenen Worten zwei AuRerungen oder Taten Indigos und schreibe
jeweils rechts daneben, woran man erkennen kann, dass Johnny lUberrascht ist.

An dieser Reaktion Johnnys kann

Johnny findet es Uberraschend, o
man seine Uberraschung

dass Indigo...

erkennen
e &5
1 &5

B 8 Was kdnnte Johnny damit bezwecken, dass er Indigos Arm anmalt?

Er will...
A Indigo zeigen, dass er sie nicht grau findet.
B Indigos Schnitte und Narben tbermalen.
C jetzt selbst Kunstler werden.
D dafur sorgen, dass man Indigos Namen an der Farbe erkennt.
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B 9 Was tut Johnny am Ende der Geschichte, um Indigo zu zeigen, dass sie ihm

sehr wichtig ist?
Nenne zwei Handlungen.

25

B 10 Kreuze an.

Johnny sieht Indigos Arm und fuhlt ,den Schreck wie einen plétzlichen roten

Strich durch” (Z. 88) sich selbst.
Wie lasst sich dieser Vergleich deuten?

1 Die Starke von Johnnys Entsetzen wird
verdeutlicht.

2 Johnny will einen Schlussstrich unter die
Beziehung zu Indigo setzen.

3 Der Ausdruck ,roter Strich“ entspricht Indigos
Verletzungen.

4 Der Vergleich passt zum Thema Kunst und
Malerei.

5 Johnny fihlt sich wie ausgeldscht und
durchgestrichen.
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3. Kunst und Farbe

Sortiert nach dem inhaltlichen Zusammenhang:

Inhaltliche Strukturierung Aufgaben- Einsteiger Fortgeschrittene
nummer
C1l X
p C2 X
,umwerfen
C3 X
C4 X
starren” €5 X
" C6 X
Johnnys Einstellung zu Kunst/ Cc7 X
Malerei C8 X
Co9 X
Bedeutung der Farben
Cc 10 X
Farbbehalter c1l X
, c12 X
Sonstiges
C13

C1l Kreuze an, welche Deutung des folgenden Satzes zutrifft.
,DU musst zulassen, dass die Kunst dich einfach umwirft!“ (Z. 59)

Johnny soll...
A sich die Bilder im Liegen ansehen.
B sich von den Bildern begeistern lassen.
C beim Betrachten einige Schritte zurtickgehen.
D Indigo auffangen.
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C2

C3

Kreuze an, welche Deutungen des folgenden Satzes passen, wenn man
bertcksichtigt, was Indigo gleich danach tut.

,DU musst zulassen, dass die Kunst dich einfach umwirft!“ (Z. 59)

passt passt nicht

Indigo will, dass Johnny sich die Bilder im Liegen
anschaut, weil sie dann besser wirken.

Indigo will Johnny verdeutlichen, wie intensiv
Kunst auf einen Menschen wirken kann.

Indigo &ulRert diesen Satz, um die anderen
Museumsbesucher zu provozieren.

Die Autorin spielt mit der doppelten Bedeutung
des Wortes ,umwerfen®.

Johnny: ,Die Bilder starren mich an.” (Z. 58)
Indigo: ,Du musst zulassen, dass die Kunst dich einfach umwirft! (Z. 59)

Erklare jede Aussage aus ihrem Zusammenhang.

&5
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C4 Bulent meint: Erst sagt Indigo zu Johnny, er solle sich von der Kunst umwerfen
lassen, und dann wirft sie ihn selbst beinahe um. Ich frage mich, was das soll.”

Schreibt eure Ideen zu Bulents Frage auf, aul3ert eure Gedanken anschlief3end
in einem Blitzlicht und diskutiert danach die unterschiedlichen Uberlegungen in
der Gruppe oder Klasse.

25

C5 Erklare die unterschiedlichen Bedeutungen, die das Wort ,starren® in den
folgenden Textstellen hat.

Zitat Interpretationsansatze
,starrt mit brennenden
Augen das Bild an“ (Z. 41) &X

,Die Bilder starren mich

an.“ (Z. 58) z5

»(...) und alle Leute starren
uns an“ (Z. 67) z5
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C6 Indigo ,starrt mit brennenden Augen das Bild an“ (Z. 41).
Johnny sagt: ,Die Bilder starren mich an“ (Z. 58).

Worin unterscheidet sich Johnnys und Indigos Verhaltnis zu den Bildern?
Gehe in deiner Antwort auch auf die unterschiedliche Bedeutung des Wortes
,starren® ein.

&5
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C 7 Johnnys Einstellung zur Malerei und zum Umgang mit Farben veréndert sich im

Laufe der Erzahlung.
Was konnte Johnny an den folgenden Textstellen Uber Malerei denken und
fuhlen? Ordne alle Buchstaben der Denkblasen den Textstellen zu.

C

A Die Bilder sagen
Was Indigo nur B mir nichts.
an diesen Ruhe! Endlich sind
Bildern findet? wir einander nah. OO
(o]

D

Die Bilder
Die Bilder kénnen dir
erschrecken mich und helfen.

machen mich
aggressiv.

F
Jetzt werde ich
kreativ.

Q

Textstellen Johnnys Auseinandersetzung mit der
Malerei

,lch stehe auf dem Parkett in der Mitte eines
riesigen, weiRen Raumes und zucke die
Schultern.

Jmmer noch nicht?

Die Bilder starren mich an.“ (Z. 55-58)

»,Am liebsten wirde ich schreien oder mit dem
Spachtel den verdammten dunklen Bildern die
Bauche aufschlitzen oder vielleicht eine
Explosion machen mit ganz viel spritzendem
Rot.“ (Z. 104-106)

,Dann nehme ich einen Pinsel und setze mich
neben sie. Nehme ihren blassen, aber heilen
rechten Arm, bette ihn in meinen SchofR.

Dann fang ich an zu malen, Kreise und Zacken
und krakelige Blumen in Indigoblau.” (Z. 108-
111)
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C8 Stell dir vor, Johnny erzahlt einem Freund nach der Ausstellung, was
geschehen ist. Der Freund fragt Gberrascht: ,Wie kommt es denn, dass du
plotzlich etwas mit Kunst anfangen kannst?*

Schreibe auf, was Johnny ihm antwortet.

25

C9 Die Farbe Rot hat in der Geschichte unterschiedliche Bedeutungen.
Ordne die Textstellen den verschiedenen Bedeutungen zu. Zwei Kastchen bleiben

leer!

144, 77, 88, 106 |
Rot ist eine Farbe... Zeile
der Leidenschatft. 44

der Verargerung.

des Blutes.

des Erschreckens.

der Zerstorung.

der Traumstunde.
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C 10 Untersuche die Symbolik der Farben Grau, Blau und Rot in den folgenden
Textstellen und vergleiche die Bedeutung der Farben.

Textstelle

In welcher
Situation wird die
Farbe verwendet?

Warum wird diese
Farbe verwendet?
Was soll sie
ausdricken?

GRAU

~,Nenn’ mich nicht immer so. Maria
klingt grau und gewdhnlich und fast
wie tot. Findest du, dass ich so bin?
Grau und gewohnlich und fast tot?*
(Z. 2-3)

LEs ist nur, dass ich mich in letzter
Zeit so grau fuhle. Deswegen mach
ich das. Um nachzuschauen, ob da
noch Farbe in mir drin ist.“ (Z. 96-
97)

BLAU

.Blau. So wie der Himmel, wenn es
langsam dunkel wird. Dieser
schmale Streifen, in dem sich Tag
und Nacht vermischen.
Traumstunde, sagt meine Multter.
Indigo eben.” (Z. 9-10)

,Nehme ihren blassen, aber heilen
rechten Arm, bette ihn in meinen
Schof.

Dann fang ich an zu malen, Kreise
und Zacken und krakelige Blumen
in Indigoblau.“ (Z. 109-111)

ROT

slch weil3 nicht, was ich tun soll. Am
liebsten wiirde ich schreien oder
mit dem Spachtel den verdammten
dunklen Bildern die Bauche
aufschlitzen oder vielleicht eine
Explosion machen mit ganz viel
spritzendem Rot.“ (Z. 104-106)

[zu Rothkos Bild] ,Na ja, so toll ist
das Bild nun auch wieder nicht”,
murmele ich. ,Machst du Witze?!
Guck doch, die Farben! Das Rot
und das Gelb, die haben Sex
miteinander. Das musst du doch
sehen!” (Z. 43-45)
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C 11 Was meint Indigo mit der Aussage
,Deswegen mach ich das. Um nachzuschauen, ob da noch Farbe in mir drin ist®
(Z.96-97)?

&5

C 12 Die Menschen in der Kunstausstellung ...

A sind alle Kunstliebhaber.

B besuchen die Ausstellung am 25.2.1970.
C finden Indigos Benehmen unpassend.

D ignorieren Indigo.

C 13 Kreuze an.
Welche Gemeinsamkeiten von Vincent van Gogh und Mark Rothko werden im
Text erwahnt?

richtig falsch

1 Sie waren Maler.

2 Sie haben sich umgebracht.

3 Sie waren Russen.

4 Indigo verehrt beide.

5 Johnny hat von beiden schon etwas gehort.
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4. Ubergeordnete und sonstige Inhalte

Sortiert nach dem inhaltlichen Zusammenhang:

Inhaltliche Strukturierung A:J?nargirr]- Einsteiger Fortgeschrittene
D1 X
D2 X

Uberschriften und zentrale Inhalte D3 X X
D 4 X X
D5 X
D6 X

Freitod D7 X
D8 X

Sonstiges o9 -
D 10 X X

D1 Ordne zu: Welche Uberschrift passt zu welchem Textabschnitt? Trage den
Buchstaben der Uberschrift rechts in das Kastchen des passenden Textabschnitts

ein. Eine Uberschrift bleibt tibrig.

Uberschrift

A Bewunderte Kiinstler

Textabschnitt

Buchstabe

B | Acryl auf der Haut

Z.1-18

C Ein Name wie eine Farbe

Z.19-25

D |Begehren spiren

Z.35-42

E |Ein lassiger Kerl

Z.69-78

F Die Entdeckung

Z. 80-105
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D2 Ordne zu: Zu welchen Textabschnitten gehoren die Uberschriften?
Gib die Zeilen an. Ein Beispiel ist vorgegeben.

Uberschrift Textabschnitt

A Bewunderte Kiinstler

B Ein Name wie eine Farbe Z.1-18

C |Begehren spuren

D |Ein lassiger Kerl

E |Die Entdeckung

D3 Finde passende Uberschriften fir die Textabschnitte.

Textabschnitt Uberschrift

Z.1-18

Z.19-25

Z.35-42

Z.69-78

Z. 80-105
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D4 Gib dem Abschnitt Z. 107 bis zum Ende eine eigene Uberschrift. Begriinde.
Uberschrift:

25

Begrundung:

25
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D5 Kreuze an.
Zentrale Themen der Erzahlung sind ...

richtig falsch

1 Kunst und Farben.

2 beriihmte Kinstler.

3 Suche nach der Identitat.

4 Johnnys Skatekulnste.

5 ein Museumsbesuch.

6 Freundschaft, Liebe und Vertrauen.

D6 An zwei Textstellen wird das Thema ,Freitod“ angesprochen. Schreibe nur die
Nummern der Zeilen auf.

&

2 e
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D7 Gib die Zeilen der Textstellen an, in denen das Thema ,Freitod“ angesprochen
wird.

&5

D8 Gib das Thema an, das in Z. 42 und 93 angesprochen wird.

25

D9 In welcher Zeile wird zum ersten Mal deutlich, dass es sich um einen Ich-
Erzahler handelt?

&5

D 10 Erklare den folgenden Ausdruck: ,das Gesicht rot vor ordnungsgemalfier
Empo6rung® (Z. 76f.).

25
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VI. Losungen und Erlauterungen

1. Charakterisierung Indigo

Al

Richtige Losung

Richtig: 1, 4,5, 7
Falsch: 2, 3, 6

Aufgabentyp Richtig/Falsch - Zuordnung

Inhaltlicher - .

Schwerpunkt Charakterisierung Indigo

Schwierigkeitsgrad | Fortgeschrittene
Stufe 1: manifeste Informationen verstehen

Niveau der Stufe 2: Informationen lokal erschlie3en o | ]9 %

Teilkompetenz Stufe 4: Informationen in Begriffen o) (o=
zusammenfassen

A2

L N Richtig: 1, 2, 4
Richtige Losung Falsch: 3. 5

Aufgabentyp Richtig/Falsch - Zuordnung
Inhaltlicher - .
Schwerpunkt Charakterisierung Indigo
Schwierigkeitsgrad | Fortgeschrittene
. Stufe 3: globale Zusammenhénge verstehen
Niveau der

Teilkompetenz

Stufe 4: Informationen in Begriffen
zusammenfassen
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A3

Richtige Losung

Selbstsicherheit:

e ihr Auftreten in der Ausstellung: lasst sich nicht beirren;
aul3ert einen Begeisterungsschrei (lautes Auftreten)

e geht auf Johnny zu, auch korperlich (Annéherung, z. B.
beim Anspringen, Umwerfen)

e spricht offen Sexualitat an (Rothkos Bild)
Unsicherheit:

e Selbstverletzungen

e Traurigkeit, Depressionen

¢ |dentitatsprobleme (drticken sich im Namen aus)

e glanzlose Haare, blasse Haut und blasse Augen (Z. 99)
e Z.100-102: fuhlt sich nicht wie Indigo (Selbstaussage)

Aufgabentyp offene Antwort
Inhaltlicher - :
Schwerpunkt Charakterisierung Indigo
Schwierigkeitsgrad | Fortgeschrittene

. Stufe 2: Informationen lokal erschlie3en
Niveau der

Teilkompetenz

Stufe 4: Informationen in Begriffen
zusammenfassen

A4

Richtige Losung

e Z.1-11 (Namenssuche bzw. -&4nderung verweist auf das
Identitatsproblem)

e Z.80-81 (ihre Bilder, Begriindung der dunklen Farbe)

¢ ,Indigo zuckt die Schultern. ,Die werden so, wenn ich
anfange zu malen, die werden einfach so.*

e Z.96-97: Gefuhl der Leere

e ,Es ist nur, dass ich mich in letzter Zeit so grau flhle.
Deswegen mach ich das. Um nachzuschauen, ob da noch
Farbe in mir drin ist.”

e Z.101ff: ,,Das beruhigt mich irgendwie, die Farbe. Weill
manchmal’, flustert sie und ihre blassen Augen fillen sich mit
Tréanen, ,manchmal fiihle ich mich gar nicht wie Indigo. Weil3
nicht, ob ich’s je gewesen bin. Kann mich kaum mehr dran
erinnern.*

Aufgabentyp offene Antwort
Inhaltlicher . .
Schwerpunkt Charakterisierung Indigo
Schwierigkeitsgrad | Fortgeschrittene

. Stufe 2: Informationen lokal erschliel3en
Niveau der

Teilkompetenz

Stufe 4: Informationen in Begriffen
zusammenfassen
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A5

Richtige Losung D

Aufgabentyp Multiple Choice - Aufgabe

Inhaltlicher - :

Schwerpunkt Charakterisierung Indigo
Schwierigkeitsgrad | Einsteiger

Niveau der Stufe 2: Informationen lokal erschliel3en

Teilkompetenz

Stufe 3: globale Zusammenhange verstehen

A6

Richtige Losung

e Dass sich Indigo einen eigenen Namen aussucht und sich
damit zu definieren versucht, fasziniert Johnny. Der Name
spiegelt wider, dass Indigo von Gegensatzen gepragt ist
(Nacht-Tag, hell-dunkel, kraftvoll-zierlich, lebensfroh bzw.
-hungrig, -autoaggressiv / Hang zur Depression (ihre
eigenen dunklen Bilder, das Interesse an Malern wie van
Gogh und Rothko, die Indigos gespaltene Personlichkeit
spiegeln, Ritzen)). Das macht Indigo anders als alle anderen
Méadchen, die er bislang kannte. Denn bevor Johnny Indigo
kannte, ist er Problemen eher aus dem Weg gegangen, jetzt
lasst er sich auf sie ein und Nahe zu und versucht zu helfen
und nicht zu fliehen. Deshalb bemalt er sie und verréat seinen
Wunschnamen.

e |hr Verhalten im Museum ist so unkonventionell, es geht ihr
nur um sie und ihn und die Kunst, alle anderen Menschen
um sie herum sind ihr egal und sie nimmt es nicht wahr,
dass sie mit ihnrem Verhalten aneckt. Die gleiche
Expressivitat zeigt sich auch darin, wie sie versucht, Johnny
Zugang zur Kunst zu verschaffen.

Aufgabentyp offene Antwort
Inhaltlicher - : -
Schwerpunkt Charakterisierung Indigo (auch Charakterisierung Johnny)
Schwierigkeitsgrad | Einsteiger, Fortgeschrittene
Niveau der :tu:e Z ?I?bale ;usamm(;nha%ge verstehen
Teilkompetenz tufe 4: Informationen in Begriffen
zusammenfassen
A7
Indigo: 1, 2, 6, 8

Richtige Lésung

Johnny: 3,4,5,7

Aufgabentyp Richtig/Falsch - Zuordnung

Inhaltlicher Charakterisierung Indigo (auch fur Charakterisierung Johnny)
Schwerpunkt

Schwierigkeitsgrad | Einsteiger

Niveau der Stufe 1: manifeste Informationen verstehen

Teilkompetenz

o oy
o—o0 0—0

Stufe 2: Informationen lokal erschliel3en

A8
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Richtige Losung A

Aufgabentyp Multiple Choice - Aufgabe

Inhaltlicher . .

Schwerpunkt Charakterisierung Indigo

Schwierigkeitsgrad | Einsteiger

Nl\(eau der Stufe 1: manifeste Informationen verstehen
Teilkompetenz —
A9

Richtige Losung Z. 2-3 plus Begriindung

Aufgabentyp offene Antwort

Inhaltlicher - .

Schwerpunkt Charakterisierung Indigo

Schwierigkeitsgrad | Einsteiger

Niveau der Stufe 1: manifeste Informationen verstehen
Teilkompetenz Stufe 2: Informationen lokal erschlief3en o) lo=o

A 10

Richtige Losung

e Lieblingsfarbe wird als Grund angegeben
o identifiziert sich mit dieser Farbe

Aufgabentyp offene Antwort

Inhaltlicher - :

Schwerpunkt Charakterisierung Indigo

Schwierigkeitsgrad | Einsteiger

Niveau der Stufe 1: manifeste Informationen verstehen
Teilkompetenz Stufe 2: Informationen lokal erschlieRen ) o=

A1l

Richtige Losung

Die Farbe Indigo ist eine Mischfarbe, keine klare, reine Farbe.
Indigos Personlichkeit ist auch nicht klar, sie schwankt zwischen
Leidenschatftlichkeit (Szene in der Ausstellung) und
Selbstzerstorung (Ritzen).

Aufgabentyp offene Antwort
Inhaltlicher - .
Schwerpunkt Charakterisierung Indigo
Schwierigkeitsgrad | Fortgeschrittene
Stufe 3: globale Zusammenhénge verstehen
Niveau der

Teilkompetenz

Stufe 4: Informationen in Begriffen
zusammenfassen % % %
Stufe 5: Sprach- und Textgestaltung
interpretieren
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2. Charakterisierung Johnny

B1

Richtige Losung

Er mdchte sie trosten und Nahe herstellen. Nachdem er ein
Geheimnis von ihr entdeckt hat, will er eines von seinen mit ihr
teilen. Er versucht, ihr entgegenzukommen, ihr eine Freude zu
bereiten, Vertrauen herzustellen. Er mochte ihr seine Solidaritat
zeigen und sie nicht alleine lassen.

Aufgabentyp offene Antwort
Inhaltlicher -
Schwerpunkt Charakterisierung Johnny
Schwierigkeitsgrad | Fortgeschrittene

. Stufe 3: globale Zusammenhénge verstehen
Niveau der

Teilkompetenz

Stufe 4: Informationen in Begriffen

zusammenfassen

Bei dieser Aufgabe geht es darum, dass die Schilerinnen und

Anmerkung Schuler lernen, die Gefuhle und Einstellungen literarischer
Figuren darzustellen.
B2
Richtige Losung A
Aufgabentyp Multiple Choice - Aufgabe
Inhaltlicher -
Schwerpunkt Charakterisierung Johnny
Schwierigkeitsgrad | Fortgeschrittene
. Stufe 3: globale Zusammenhange verstehen
Niveau der

Teilkompetenz

Stufe 4: Informationen in Begriffen
zusammenfassen

B3

Richtige Lésung

Hier gibt es keine ,richtige” Losung. Es kommt hier vielmehr auf
eine nachvollziehbare, d .h. zum Text passende Begrindung
an.

Aufgabentyp offene Antwort
Inhaltlicher -
Schwerpunkt Charakterisierung Johnny
Schwierigkeitsgrad | Fortgeschrittene

. Stufe 3: globale Zusammenhénge verstehen
Niveau der

Teilkompetenz

Stufe 4: Informationen in Begriffen

zusammenfassen

Anmerkung

Diese Aufgabe ist als Impuls fiir ein Unterrichtsgesprach zur
Charakterisierung Johnnys gedacht.
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B 4

Richtige Losung

B

Aufgabentyp Multiple Choice - Aufgabe
Inhaltlicher -
Schwerpunkt Charakterisierung Johnny
Schwierigkeitsgrad Einsteiger

Niveau der

Teilkompetenz

Stufe 2: Informationen lokal erschlieRen

B5

Richtige Losung E=1,C=2,D=3,B=4,A=5
Aufgabentyp Zuordnungs-Aufgabe

Inhaltlicher -

Schwerpunkt Charakterisierung Johnny
Schwierigkeitsgrad | Einsteiger, Fortgeschrittene
Niveau der Stufe 4: Informationen in Begriffen

Teilkompetenz

zusammenfassen Sg

Alternative: Nenne eine Textstelle, in der eine innere Handlung

Anmerkung dargestellt ist, z. B. Z. 19-25; 27f.
B 6

Richtige LOsung C

Aufgabentyp Multiple Choice - Aufgabe
Inhaltlicher -

Schwerpunkt Charakterisierung Johnny
Schwierigkeitsgrad Einsteiger

Niveau der

Teilkompetenz

Stufe 2: Informationen lokal erschlieRen

N
\Q/
O0—0

B7

Richtige Losung

e ... dass Maria sich einen anderen Namen gegeben hat.
Erkennbar, weil er jeweils nur eine kurze Bemerkung macht
und dann eine Frage stellt, um die Griinde zu erforschen
(Z. 6-8) bzw. nur knappe Bemerkungen macht (Z. 11 und 14);

e ... dass ihn Indigo in der Ausstellung fast umwirft, direkt von
Johnny formuliert (Z. 65f.);

e ... dass sie sich ritzt, als Reaktion: ,schreie sie beinahe an”
(Z. 89), vgl. auch 92, 104ff.

Aufgabentyp offene Antwort

Inhaltlicher -

Schwerpunkt Charakterisierung Johnny
Schwierigkeitsgrad | Einsteiger

Niveau der Stufe 2: Informationen lokal erschliel3en

Teilkompetenz

Stufe 3: globale Zusammenhange verstehen
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B8

Richtige Losung

A

Aufgabentyp Multiple Choice - Aufgabe
Inhaltlicher -
Schwerpunkt Charakterisierung Johnny
Schwierigkeitsgrad Einsteiger

. Stufe 2 : Informationen lokal erschlie3en
Niveau der

Teilkompetenz

Stufe 4: Informationen in Begriffen
zusammenfassen

B9

Richtige Losung

1. Er bemalt Indigos rechten Arm.
2. Erflustert Indigo seinen ,richtigen” Namen ins Ohr.

Aufgabentyp offene Antwort

Inhaltlicher -

Schwerpunkt Charakterisierung Johnny
Schwierigkeitsgrad Einsteiger, Fortgeschrittene
Niveau der

Teilkompetenz

Stufe 2 : Informationen lokal erschlief3en

N
;@,
o0—0

B 10

Richtige Losung

Richtig: 1,3,4
Falsch: 2,5

Aufgabentyp Richtig/Falsch - Zuordnung
Inhaltlicher Charakterisierung Johnny
Schwerpunkt (auch Symbolik der Farbe und der Kunst)
Schwierigkeitsgrad Einsteiger

Stufe 4: Informationen in Begriffen
Niveau der zusammenfassen

Teilkompetenz

Stufe 5: Sprach- und Textgestaltung
interpretieren
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3. Kunst und Farbe

C1l
Richtige LOsung B
Aufgabentyp Multiple Choice - Aufgabe
Inhaltlicher
Schwerpunkt Farbe/Kunst
Schwierigkeitsgrad Einsteiger
. Stufe 2: Informationen lokal erschliel3en
Niveau der

Teilkompetenz

Stufe 5: Sprach- und Textgestaltung
interpretieren

C2

Richtige Losung

Passt: 2, 4
Passt nicht: 1, 3

Aufgabentyp Richtig/Falsch - Zuordnung
Inhaltlicher
Schwerpunkt Farbe/Kunst
Schwierigkeitsgrad | Einsteiger
Stufe 2: Informationen lokal erschlief3en
. Stufe 4: Informationen in Begriffen
Niveau der

Teilkompetenz

zusammenfassen

Stufe 5: Sprach- und Textgestaltung
interpretieren

8

C3

Richtige Lésung

e Johnny fihlt sich beobachtet und allein gelassen. Die Bilder
sagen ihm nichts, sind fur ihn bedeutungslos. Sie wirken

eher leicht bedrohlich auf ihn.

¢ Indigo versteht die Bilder und sie verlangt von Johnny, sich
bedingungslos auf die Wirkung der Bilder einzulassen.
Weiterhin fordert sie Johnny auf, die Kunst als Entgrenzung
zu verstehen (er soll den Kontrollverlust zulassen).

Aufgabentyp offene Antwort
Inhaltlicher
Schwerpunkt Farbe/Kunst
Schwierigkeitsgrad Fortgeschrittene
Stufe 3: Informationen in Begriffen
Niveau der zusammenfassen

Teilkompetenz

Stufe 5: Sprach- und Textgestaltung
interpretieren
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C4

Richtige Losung

Keine richtige Losung. Diese Aufgabe soll zur Reflektion
anregen.

Aufgabentyp Reflexions- und Diskussionsaufgabe
Inhaltlicher
Schwerpunkt Farbe/Kunst
Schwierigkeitsgrad | Fortgeschrittene

Stufe 4: Informationen in Begriffen
Niveau der zusammenfassen

Teilkompetenz

Stufe 5: Sprach- und Textgestaltung
interpretieren

C5

Richtige Losung

Magliche Interpretationsansatze zu den Zitaten:

e ,(...)starrt mit brennenden Augen das Bild an“ (Z. 41)
- Assoziation zu Feuer, brennen
- fur etwas brennen — sich fur etwas interessieren
- Feuer steht fur etwas Vernichtendes, aber auch fur
Aktivitat und Leidenschaft

e ,Die Bilder starren mich an.“ (Z. 58)

- Personifikation

- das Wort ,starren” wirkt eher negativ

- Johnny fuhlt sich durch die Bilder nicht positiv bewegt;
fuhlt sich eher gleichgiltig oder bedroht

- die Bilder haben fur Johnny etwas ,Starres”, ,Steifes” an
sich — wirken unbeweglich, unveranderlich auf ihn

- hoher Stellenwert der Bilder fur Indigo

- fur Indigo sind die Bilder wie Menschen; sie stehen flr
ihre sozialen Beziehungen

e ,(...) und alle Leute starren uns an“ (Z. 67)

- Entsetzen und Innehalten der Besucher: Verfehlung in
der Offentlichkeit (Lachen, Rennen, beinahe Umwerfen
in einer Ausstellung, die einem bestimmten
Verhaltenscodex unterliegt)

- Bewegungslosigkeit (Gegensatz zwischen Indigos
Dynamik und den reglos verharrenden Besuchern)

Aufgabentyp offene Antwort
Inhaltlicher Farbe/Kunst
Schwerpunkt (auch Ubergeordnete und sonstige Inhalte)
Schwierigkeitsgrad Fortgeschrittene
Stufe 3: globale Zusammenhange verstehen
. Stufe 4: Informationen in Begriffen
Niveau der

Teilkompetenz

zusammenfassen

Stufe 5: Sprach- und Textgestaltung
interpretieren

Vilealed
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C6

Richtige Losung

Mogliche Interpretationsansatze:

e starrt mit brennenden Augen das Bild an“ (Z. 41)
- Assoziation zu Feuer, brennen
,fur etwas brennen® — sich flr etwas interessieren
- Feuer steht fur etwas Vernichtendes, aber auch fir
Aktivitat und Leidenschaft

e _Die Bilder starren mich an.“ (Z. 58)

- Personifikation

- das Wort ,starren” wirkt eher negativ

- Johnny fuhlt sich durch die Bilder nicht positiv bewegt;
fuhlt sich eher gleichgltig oder bedroht

- die Bilder haben flr Johnny etwas ,Starres”, ,Steifes“ an
sich — wirken unbeweglich, unverénderlich auf ihn

- hoher Stellenwert der Bilder fir Indigo

- fur Indigo sind die Bilder wie Menschen; sie stehen fir
ihre sozialen Beziehungen

Aufgabentyp offene Antwort
ISnc?r?vI\:Ielfgﬁrr]kt Farbe/Kunst
Schwierigkeitsgrad | Fortgeschrittene
Stufe 3: globale Zusammenhéange verstehen
. Stufe 4: Informationen in Begriffen
Niveau der

Teilkompetenz

B8

zusammenfassen

Stufe 5: Sprach- und Textgestaltung
interpretieren

C7

Richtige Losung

Z.55-58: A, C
Z.104-106: E, G
Z.108-111:B,D, F

Aufgabentyp Zuordnungs-Aufgabe
Inhaltlicher
Schwerpunkt Farbe/Kunst
Schwierigkeitsgrad Fortgeschrittene
. Stufe 2: Informationen lokal erschliel3en
Niveau der

Teilkompetenz

Stufe 4: Informationen in Begriffen
zusammenfassen
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C8

Richtige Losung

Als mogliche Begrindung kénnen folgende Aspekte in die

kreative Schreibaufgabe eingebaut werden:

Méadchen kennengelernt, das sich fur Kunst interessiert

Ausstellung besucht

kreatives Schreiben

Aufgabentyp
Inhaltlicher Farbe/Kunst
Schwerpunkt (auch zu Charakterisierung Johnny)
Schwierigkeitsgrad Fortgeschrittene
wesader | S Y Ol e e v
Teilkompetenz | 9
zusammenfassen
C9
A:Z. 44
B:Z.77
Richtige Lésung C:-
D: Z. 88
E: Z. 106
F:--
Aufgabentyp Zuordnungs-Aufgabe
Inhaltlicher
Schwerpunkt Farbe/Kunst
Schwierigkeitsgrad | Fortgeschrittene
Stufe 3: globale Zusammenhéange verstehen
Niveau der Stufe 4: konzeptuell bindeln

Teilkompetenz

Stufe 5: Sprach- und Textgestaltung
interpretieren

el
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c1o0

Richtige Losung:

In welcher Situation Warum wird diese Farbe
Textstelle wird die Farbe verwendet? Was soll sie
verwendet? ausdrucken?
»Nenn’ mich nicht immer so. .
Maria klingt grau und gewohnlich | beim Ansprechen des Das Grau steht fur das
4 . - Leblose/Sterbende,
und fast wie tot. Findest du, dass | Gesprachspartners / Gewdhnliche. evtl. auch
ich so bin? Grau und gewodhnlich | Namensnennung Lanaweilige ' '
und fast tot?* (Z. 2-3) 9 ge-
GRAU
,I,elzztitle'zsrt lert Sd:ssrallzhfg;ll(;h n Sie veranschaulicht ihre
gra ' nachdem Johnny entdeckt | Gefiihle (Leblosigkeit, Leere),
Deswegen mach ich das. Um ST
hat, dass sie sich ritzt verwendet Grau als
nachzuschauen, ob da noch Gegensatz zu Lebendigkeit
Farbe in mir drin ist.“ (Z. 96-97) 9 gkeit.
,Blau. So wie der Himmel, wenn
es langsam dunkel wird. Dieser Indico beschreibt und Schwanken zwischen
schmale Streifen, in dem sich 9 y : Leidenschaft und
. erlautert fir Johnny die . L
Tag und Nacht vermischen. Farbe Indido Selbstzerstorung; keine
Traumstunde, sagt meine Multter. go0. Reinheit; Melancholie
Indigo eben.” (Z. 9-10)
BLAU
,Nehme ihren blassen, aber zeigt, dass er auf sie eingeht
heilen rechten Arm, bette ihn in gh . 9
. ; und sie versteht; akzeptiert
meinen Schol3. Dann fang ich an : . . "
. Trost, Hilfestellung ihre Vorliebe fur den
zu malen, Kreise und Zacken s
. . Wunschnamen und bestatigt
und krakelige Blumen in damit ihre Identitat
Indigoblau.” (Z. 109-111)
»Ich weil3 nicht, was ich tun soll.
Am liebsten wirde ich schreien
oder mit dem Spachtel den Ohnmacht und Verzweiflung,
verdammten dunklen Bildern die | Johnnys Gefihle, als er Hilflosigkeit, aber auch
Bauche aufschlitzen oder erfahrt, dass sich Indigo ritzt | Aggression/Wut,
vielleicht eine Explosion machen Zerstorungswut
mit ganz viel spritzendem Rot.”
(Z. 104-106)
ROT [zu Rothkos Bild] ,Na ja, so toll
ist das Bild nun auch wieder
nl'Cht“, murmele ich. ,,MaChSt du Johnnys und |ndigos
Witze?! Guck doch, die Farben! | ynterschiedliche Reaktionen | fiir Indigo: Leidenschaft,
Das Rot und das Gelb, die auf Rothkos Bild und ihre | Erotik, Sex
haben Sex miteinander. Das Deutungen
musst du doch sehen!* (Z. 43-
45)
Aufgabentyp offene Aufgabe
Inhaltlicher
altliche Farbe/Kunst
Schwerpunkt
Schwierigkeitsgrad Fortgeschrittene
. Stufe 3: globale Zusammenhange verstehen
Niveau der : : : )
. Stufe 4: Informationen in Begriffen
Teilkompetenz
zusammenfassen
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c1

Richtige Losung

Die Farben sind fur Indigo gleichbedeutend mit Leben, sie fihlt
sich aber grau und leblos/tot. Im Grunde vergleicht sie ihren
Korper mit einem Behalter, der mit Leben (= Farbe) geflllt ist.

Aufgabentyp offene Antwort
Inhaltlicher Farbe/Kunst
Schwerpunkt (auch Charakterisierung Indigo)
Schwierigkeitsgrad Fortgeschrittene

Stufe 4: Informationen in Begriffen
Niveau der zusammenfassen

Teilkompetenz

Stufe 5: Sprach- und Textgestaltung
interpretieren

C12

Richtige LOsung C

Aufgabentyp Multiple Choice - Aufgabe
Inhaltlicher

Schwerpunkt Farbe/Kunst
Schwierigkeitsgrad | Einsteiger

Niveau der

Teilkompetenz

Stufe 2: Informationen lokal erschliefRen

C13

L N Richtig: 1,4
Richtige Losung Falsch: 2. 3. 5
Aufgabentyp Richtig/Falsch - Zuordnung
Inhaltlicher
Schwerpunkt Farben/Kunst
Schwierigkeitsgrad | Einsteiger
Niveau der Stufe 1: manifeste Informationen verstehen

Teilkompetenz

Stufe 2: Informationen lokal erschlieRen
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4. Ubergeordnete und sonstige Inhalte

D1
Z.1-18: C
Z.19-25. E
Richtige Losung Z.35-42: A
Z.69-78: D
Z.80-106: F
Aufgabentyp Zuordnungs-Aufgabe
I&‘r,]:r?letleligﬁgkt Ubergeordnete und sonstige Inhalte
Schwierigkeitsgrad | Einsteiger
: Stufe 3: globale Zusammenhange verstehen
Niveau der

Teilkompetenz

Stufe 4: Informationen in Begriffen
zusammenfassen

D2
Richtige Losung A: 35-42, C: 68-77, D: 19-25; E: 80-106
Aufgabentyp Zuordnungs-Aufgabe
ISnc?r?vI\tlel(r:gﬁrr]kt Ubergeordnete und sonstige Inhalte
Schwierigkeitsgrad | Einsteiger

. Stufe 3: globale Zusammenhénge verstehen
Niveau der

Teilkompetenz

Stufe 4: Informationen in Begriffen

zusammenfassen
D3
Richtige Losung passend zum Inhalt des Abschnitts (vgl. Losung D 2)
Aufgabentyp offene Antwort
Inhaltlicher - .
Schwerpunkt Ubergeordnete und sonstige Inhalte
Schwierigkeitsgrad | Einsteiger, Fortgeschrittene
Niveau der Stufe 4: Informationen in Begriffen

Teilkompetenz

zusammenfassen

D4

Richtige Losung

passend zum Inhalt des Schlusses. (Méglich: Handlungen
wiedergeben ,Arm anmalen®, interpretieren der ,Hilfe,
Charakterisierung von Johnny, Beziehung und Rolle der Kunst)

Aufgabentyp offene Antwort

Inhaltlicher - .
Schwerpunkt Ubergeordnete und sonstige Inhalte
Schwierigkeitsgrad | Einsteiger, Fortgeschrittene

Niveau der Stufe 4: Informationen in Begriffen

Teilkompetenz

zusammenfassen
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D5

Richtige Losung

Richtig: 1, 3, 6
Falsch: 2, 4,5

Aufgabentyp Richtig/Falsch - Zuordnung
Inhaltlicher - .
Schwerpunkt Ubergeordnete und sonstige Inhalte
Schwierigkeitsgrad | Einsteiger
Niveau der Stufe 4: Informationen in Begriffen
Teilkompetenz zusammenfassen
D6
Richtige Losung Z. 42 und 93
Aufgabentyp offene Antwort
Inhaltlicher - :
Schwerpunkt Ubergeordnete und sonstige Inhalte
Schwierigkeitsgrad | Einsteiger

. Stufe 2: Informationen lokal erschlief3en
Niveau der

Teilkompetenz

Stufe 5: Sprach- und Textgestaltung
interpretieren

D7

Richtige LOsung Z.42 und 93

Aufgabentyp offene Antwort

Inhaltlicher - .
Schwerpunkt Ubergeordnete und sonstige Inhalte
Schwierigkeitsgrad | Fortgeschrittene

Niveau der Stufe 2: Informationen lokal erschlieRen

Teilkompetenz

Stufe 3: globale Zusammenhange verstehen

D38

Richtige Losung

Thema ,Ritzen®, sinngemal’ zu den Aspekten Selbstzerstorung,

Autoaggression, Freitod (Selbstmord)

Aufgabentyp offene Antwort
Inhaltlicher - .
Schwerpunkt Ubergeordnete und sonstige Inhalte
Schwierigkeitsgrad | Einsteiger
Niveau der Stufe 4: Informationen in Begriffen
Teilkompetenz zusammenfassen
D9
Richtige Losung Z.19
Aufgabentyp offene Antwort
Inhaltlicher - .
Schwerpunkt Ubergeordnete und sonstige Inhalte
Schwierigkeitsgrad | Einsteiger

. Stufe 2: Informationen lokal erschliel3en
Niveau der

Teilkompetenz

Stufe 5: Sprach- und Textgestaltung
interpretieren
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D 10

Richtige Losung

Der Mann von der Raumaufsicht findet, dass Indigo und Johnny
gegen die Ordnung in der Ausstellung verstol3en, d. h. der
Ausdruck spielt mit dem Wort ,ordnungsgeman” mit seiner
beruflichen Funktion; Rot ist eine bedeutungstragende Farbe in
der Erzahlung; hier steht sie fir seine Emp6rung, weil er sich
Uber Indigos und Johnnys Verhalten &rgert (rot vor Wut wird).

Aufgabentyp offene Antwort

Inhaltlicher Erzahlperspektive und Sprachbetrachtung
Schwerpunkt

Schwierigkeitsgrad | Einsteiger, Fortgeschrittene

Niveau der

Teilkompetenz

Stufe 2: Informationen lokal erschlie3en -
Stufe 5: Sprach- und Textgestaltung

interpretieren

Anmerkung

Unterstitzungsimpulse fur Differenzierung:
Wortber ist der Wachmann empo6rt?
Warum wird seine Empdrung als ,ordnungsgemaR* bezeichnet?
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VII. Arbeitsplan
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Inhaltsbereich

Ich bearbeite folgende Aufgaben:

(pro Zeile nur eine Aufgabe)

Datum

(allein, Partner- oder

Sozialform

Schwierigkeitsgrad
(leicht / schwierig / L6sung

Gruppenarbeit) unklar)
| -~
| ¥ ‘Einsteiger ¥ Fortgeschrittener O M g @

x| i
A6 Al1/A2/A3
A4
A A5
Charakterisie-
rung Indigo AT
A8/A9/A10
A1l
B4 B1/B2/B3
B B6
Charakterisie- |B7
rung Johnny BS
B 10 B5/B9
cil/cz2 C3/C4
C5/C6
C c7/Cs
Symbolik der
Farben und der c9/C10
Kunst c1
c12
Cc13
D D1/D2/D5 D3/D4
Ubergeordnete |D6/D38 D7
und sonstige | pg
Inhalte

D 10










